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De massale ontlezing van hélaamssecundair onderwijs vormt een grote bedreiging voor de plaats
van literatuur in de lessen Frari3at is problematisch in veel opzichten. Literatuur vormt een belangrijk
deel van de cultuur die met een taal gepaard gaat. Ze ademt de taal. Bovendieraislitezen sterk
middel om allerhande leerdoelen te bereiken. Literatuur kan namelijk ingezet worden voor het
bereiken van literaire doelstellingen, maar ook voor talige doelen en de culturele, pershutische,
maatschappelijke, sociale, kunstzinnigetalige vorming van de leerling.

Om de plaats van literatuur opnieuw te verdedigen, werd literatuur opnieuw opgenomen in de
eindtermen voor Moderne Vreemde Talen. Als reactie daarop ontwikkelden uitgeverijen nieuwe
methodes voor het vak Frans. Literatdwamt in die nieuwe handboeken echter niet noodzakelijk meer
diepgaand aan bod. Leerkrachten Frans hebben dus nood aan adequate materialen die ze rechtstreeks
in de lessen kunnen integreren. Volgens de SVa@alyse in deze masterproef (dat is een analyise d

de sterktes, werkpunten, kansen en bedreigingen van een concept in kaart brengt) kan Short Forms
Beyond Borders, een project van KU Leuven en Erasmus+, mits aanpassingen, een oplossing bieden
voor dat probleem. De databank, aangevuld met de vijfstappgthode voor literatuur in de klas,

werkt immers leesbevorderend en komt tegemoet aan de eindtermen voor literatuur. Verder houdt

zZij grotendeels rekening met de noden van de praktijk.

De SWOBnalyse hield rekening met vijf belangrijke aspecten vanteeatuuronderwijs: de inzichten

uit de vakliteratuur, de vooropgestelde literaire eindtermen, de beperkingen van de beschikbare
leermaterialen, de noden van de onderwijspraktijk en de eventuele oplossingsstrategieén. De criteria
voor de SWO&analyse werdemp basis van de inzichten uit die verschillende domeinen opgesteld en
werden vervolgens gebruikt om de databank te evalueren.

Het project houdt rekening met belangrijke criteria voor leesbevorderend literatuuronderwijs. De
aangeboden methode kadert nanij&l binnen de dialogische aanpak van literatuuronderwijs. In die
aanpak wordt de leerling gestimuleerd om zijn/haar leeservaring te onderbouwen met elementen uit
de tekst enwordt de leerling (onder meer door de taalleerkracht) ondersteund om tot diepgaand
tekstbegrip te komen. De vijfstappenmethode biedt daarin een goede leidraad.

De bijgevoegde kortverhalen, die in een databank met zoekcriteria worden aangeboden, zijn in hun
huidige staat te weinig aangepast aan de onderwijspraktijk. Aan dit luik vaordject, moeten nog

enkele werkpunten worden aangepast. Zo moet de databank uitgebreid worden en worden de
beschikbare kortverhalen idealiter voorzien van mee didactische kadering voor leerkracht en leerling.

Het project Short Forms Beyond Borders kaazkker een oplossing bieden om meer literatuur in de
lessen Frans te integreren, maar er is nog werk aan de winkel om de kortverhalendatabank in zijn
meest volledige potentieel tbenutten.
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La diminution massive de lecture des textes littérairedans I'enseignement secondaiea Flandre,

constitue une grande menace pour la plades textes littérairedanst QSy aSA 3y SYSyd Rdz
langue étrangéreCela pose problema plusieurs niveauxLa littérature faiintégralementpartie de

la culturede lalangueen question De plus, la littérature est un moyexceptionnel poumtteindre
diversobjectifs d'apprentissagéa littérature peut, notamment,étre utiliséedans des cours qui visent

des objectifs littéraires, culturelpersonnels, critiques, sociaux, artistiques et linguistiques.

Afin derevaloriserla place de la littérature, cellei a été réintégrée dans les objectifs finaux des

langues étrangeres modernes. En réponse a cela, les maisons d'édition ont développéveieno

méthodes pour Is cours de francgais. Cependant, la littérature n'est plus nécessairement abordée en
profondeur dans ces nouveaux manuels. Par conséquent, les enseignants de frangais ont besoin de
matériaux adéquatsqu'ils peuvent intégrer directem@ dans leurs cours. Selon l'analyse SWOT

réalisée dans ce mémolfe QO¥dBedue analyse qui identifie les forces, les faiblesses, les
opportunités et les menaces d'un concef#, projet Short Forms Beyond Bordeis IQ! YA @S NE A (G S
catholique de Louvairet d'Erasmus+pourrait apporter une solution a ce problemmoyennant

guelgues modificatioa La base de données, complétgar une approche acing étapes pour

f QA Yy (S Jalikdiatuee ¥n clRSde langue favorise en effet la lecture et répond aukjectifs

littéraires. De plus, elle tient largement compte des bes&ir £ I LINF G Alj dzS RQSyaSaA 3,

L'analyse SWOT a pris en compte cing aspects importants de I'enseignement de la littérature : les
connaissancespécialiségissues de sciences littéraes, les objectiffinaux concernant la littérature

en classe de FLEes limites des matériaux d'apprentissage disponibles, les besoins de la pratique
RQ Sy a S AdigsEwestyelles stratégies de solution. Les critéres de l'analyse SWOT ont été établis
sur la base deperspectivesie ces différents domaines et ont ensuffie2 N¥ S f QSyaSyot S
pour évaluer la base de données.

P
N

Le projet tient compte decritéres importants pour un enseignement de la littérature favorisant la
lecture. De plus, b méthode proposée s'inscrit en effet dans une approche dialogique de
I'enseignement de la littérature. Dans cette approche, I'éléve est encouragé a étayer soepze

de lecture avec des éléments du texteledst soutenu pafe professeude langud: T AayfiveRaQne
compréhension approfondiet bien argumentéeldu texte. La méthode des cing étapes constitue un
bon guide dans cette optique.

Lesrécits brefsinclus proposés dans une base de données avec des criteres de rechdactseleur
état actuel,ne sont pas suffisamment adaptés a la pratique éducative. Certains plandstte base
de donnéegloiventsans douteétre améliorégpour atteindre leurs objeifs principaux Par exemple,
la base de données doit étrélargie et lesrécits brefs affichéslevraient étre accompagnés d'un
encadranent didactiqueaussi bierpour I'enseignantjue pourl'éléve.

Le projetShort Forms Beyond Bordg@esut certainementapporter une solution pour intégrer plus de
littérature dans les lecons de franctamgue étrangeremais il reste encore du travail a faire pétire
enY S 4 dzZNB R@ Bakeldé dindeS Aldmaximum de son potentiel.
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Met trots zet ik deze masterproef neer aan het einde van mijn master in destaddtterkunde. Nadat

ik de optie kreeg om een masterproef te schrijv@rer literatuuronderwijs binnen de lessen Frans,
heb ik geen seconde getwijfeld om een ambitieus ondekzop te starten waarink een volledig
academiejaamijn hart en zieheb gelegd. Literatuuronderwijs is altijd mijn passie geweest en ik zal in
mijn verdere carriere als leerkracht de plaats van literatuur in ons onderwijs blijven verdedigen.

Ik dank nijn promotor, Professor Beatrijs Vanacker, voor de intensieve begeleiding van mijn onderzoek
en voor het beantwoorden van mijn vele vragen. Zonder haar inzichten, zou dit rapport niet hetzelfde
geweest zijn.

Verder dank ik mijn mama, Christel Geuens, @®primaire lectuur van mijn onderzoeksrapport. Zij
staat aan de basis van de laatste afwerking van dit rapport.

Tot slot wil ik mijrfamilie envriendenenorm bedanken. Zonder hun steun, was ik nooit tot op dit punt
in mijn academische carriére geraakt.

Veel leesplezier.
Aurélie Slegers

Lommel, 4 juni 2023.
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De leescirkel volgens Aidan Chambers

Wat bepaalt de leescultuur op schoel?ezen in het primair onderwij022, August 22).
Lezen in Het Primair Onderwijs. https://www éEnhetpo.nl/bouwsteen/watbepaaltde-
leescultuurop-school/?id=181

5S f SSARNASK2S] .g2f3Sya 9ft1S 5QK271 SNJ
D'hoker, E. (2022).eerlingen en literatuur. Hoe vaardige lezers vornped16Tielt: Lannoo.
De positieve en de negatieve SSa aLIANI | £ @2f 3Sya 9ft1S 5
D'hoker, E. (2022).eerlingen en literatuur. Hoe vaardige lezers vornpehl9. Tielt: Lannoo.
58 t5S402yGSEG Sy RS ftSSaRNASK2S] @2t 13
D'hoker, E. (2022).eerlingen en literatuur. Hoe vaardige leagyemen p.120. Tielt: Lannoo.
Literatuur in schematische vorm

Fiévet, M. (2013)Littérature en classe de FI(E Walther, Red, ). 20. Parijs: CLE
International.

55 1Sa R2StSy @Iy fAGSNI (.dzdzZNPYRSNB A 24
D'hoker, E. (2022).eerlingen en literatuur. Hoe vaardige lezers vornpen3. Tielt: Lannoo.
Zoekcriteria Klascement

Departement Onderwijs en Vorming. (2023¢ermiddelenOpgeroepen op mei 19, 2023, vi
Klascementhttps://www.klascement.net/lesmateriaal/

t P 3AYF W[ Fy3dzS CNIye AaSQ 2L ¢+p az2yRS

TV5 Monde. (sd)Langue francaiseOpgeroepen op mei 19, 2023, van TV5 Mon
https://langue-
francaise.tvbmonde.com/?utm_source=tv5monde&utm_medium=metanav&utm_camp
=larngue-francaise

Webpagina: Korte verhalen in de klas

KU Leuven Faculteit Letteren. (d€drte verhalen in de talenkla®pgeroepen op juni 3, 202
van Faculteit Letterenhttps://www.arts.kuleuven.be/outreach/tenl/korteverhalenin-de-
talenklas

Zoekecriteria kortverhalendatabank

KU Leuven Faculteit Letteren. (skprtverhalendatabankOpgeroepen op juni 3, 2023, vi
Faculteit Letteren: https://www.arts.kuleuven.be/outreach/tenl/korteverhalenin-de-
talenklas/kortverhalendatabank

Het vijfstappenplan

KU Leuven, Faculteit Letteren. (SdijfstappenplanOpgeroepen op juni 4, 2023, van Faculi
Letteren: https://www.arts.kuleuven.be/outreach/tenl/korteverhalenin-de-
talenklas/vijfstappenplan
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Kwam literatuur veel aan bod? Grafiek in vijfpuntenschaal.

Enquéte bij studenten lerarenopleiding.

Hoe heb je het gebruik valiteratuur ervaren? Grafiek in vijfpuntenschaal.
Enquéte bij studenten lerarenopleiding.

Zie je de meerwaarde van literatuur? Grafiek in vijfpuntenschaal.

Enquéte bij studenten lerarenopleiding

In welke mate voel je je gewapend? Grafiekvijifpuntenschaal.

Enquéte bij studenten lerarenopleiding

Hoe staat je stageschool ertegenover? Grafiek ifipdntenschaal.

Enquéte bij studenten lerarenopleiding.

Ik zou meer literatuur gebruiken als...

Enquéte bij studenteterarenopleiding

Ben jeop de hoogte van de literatuurdoelen?

Enquéte bij studenten lerarenopleiding.

Komt literatuur veel aan bo@ Grafiek in vijfpuntenschaal.

Enquéte fj leerkrachten Frans.

Hoe heeft u het gebruik van literatuuervaren? Grafiek in vijfpuntenschaal.

Enquéte bij leerkrachten Frans.

Ziet u de meerwaarde van literatuur?

Enquéte bij leerkrachten Frans.

Welke invioed heeft het gebruik van literatuur op het leesgedrag? Grafiek
vijfpuntenschaal.

Enquéte bij lerkrachten Frans.
In welke mate voelt u zich gewapend? Grafiek in vijfpuntenschaal.

Enquéte bij leerkrachten Frans.
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Weet u waar u goede literaire teksten kan raadplegen?

Enquéte bij leerkrachten Frans.

Interpretatie van de plaats vamitgewerkte literatuurlessen in methodes Frans.

Enquéte bij leerkrachten Frans.

Hoe staat u tegenover didactische fiches?

Enquéte bij leerkrachten Frans.

Hoeveel leerlingen behalen de doelstellingen?

Enquéte bij leerkrachten Frans.

Omschrijving databank in kernwoorden.

Feedbackbevraging.

Functies waarvoor databank werd ingezet.

Feedbackbevraging.

Vormingen waarvoor databank werd ingezet.

Feedbackbevraging.

Redenen voor niet gebruiken databank.

Feedbackbevraging.




KU LEUVEN

FACULTEIT LETTEREN

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301
3000 LEUVEN, BELGIE

LYK2dzRa2LJaI &S

SAMENVALTING ...ttt e e e e e e s b e e e e e e e e b b e e e et e e e e s s bbb e e e e e e e e e nn e e e e e e e e e nnnnees 4
RESUIME. ...ttt e e e ettt et e e e e et e e e e e e e e s e teeeeeeeeeassaeeeeeeeeeassaeaeeaeeeeennsssnnneeeenannns 5
RV 0T ] 41170 o o PSPPSRI 6
LIJST VAN FIQUIBIL ...ttt e e e e s et e e e e s s e e e e e e e e annbnreeeeeeaanns 7
TS 7= T i = 10 1= | = o PSSR 8
1] a0 o £<To oo T Y PSSP 10
1] =T o [TV OSSP RPN 12
1 LeesbevorderentteratUurONderWijS............coooiiiiiiiii i ccce e e e e e 14
1.1  Leesgedrag Van atdOlE€SCENIEIL.......ccuuuiiiiiiiiiiiiiiirirere e e e e e e e e e e e e e e aaeaaea e e e e e e s e e s s aa s e aaaans 14
1.1.1 De persoonlijkheid: leesmotivatie en leesplezier..............cccoeeeccciciiiciiiininninnnee, 14
1.1.2 De leesomgeving: socialisatie en [€eSCONIEXL............uuviiiiiiiiiiiieiiieeieeeeeeeeeeeeaean. 17
1.1.2.1 De helpende VOIWASSENE...........ccoeeeiiiii e e e 18
L1.0.2.2  PREIS .t a e et 23

1.1.3 BOEKENAANDOM. .......uuiiiiiiiiiiieeeeeee e 23
1.1.4  Leesvaardigheid....... ..ot 24
1.1.5 Conclusie: leesdriehoek en leesspiraal............cccuveeeeiiiiiiiiiiiie e 25

1.2 LiteratuuronderwijS: N0 OPGEVAL?.........ccoiiiiiiiiiiee et e e 27
O T V- L T3 11T = L ] U 27
1.2.2 Evolutie van de plaats van literatuur in het onderwijs...........cccccvvvvveeeeeeeeeeeeeeens. 29
1.2.3  Argumenten voor literatuuronderwijS..............ooooeii it cceiic e 30

1.3  Leesbevordering in het secundair ONAerwijs.............ccooooe it eee e 31
1.3.1 Hoe literatuur ONAerwijZEN2.........oooiiiiii i 32
1.3.2  Welke literatuur ONAEIWIJZEN?.........uuuiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 35

2 Decretale bepalingen inzake literatuuronderwijs: eindtermen.........cccccvvvvvvviieeiinnineen.. 37
2.1 Literatuur in de €erste graad............cooieiiiiiiiiir e 37
2.2 Literatuur in de tweede graad..........ccccceeeveiiiiiiiiii 38
2.3 Literatuur in de derde graad...........cooo oo 39

3 Materialen voOor lItEratUUrONAEIWIJS..........ueiiiiiiiiiiiie et 43
G 700 R |V =1 T To [PPSR 43
3.2  Databanken en externe DIrONNEL..........c.uuuuiiiiiiiiiiiriiieeeer e e e e e e e e e e e e e e e e e aa s 48

4  Literatuuronderwijs in de praktijk: €en DevIraging..........c.oocuuviiieeiiiniiiiieeee e 51
4.1  Focusgesprek HOgeSCNOOI PXL......ccoiiiiiiiiiiiiiisiiiieiee et 51
41.1 MELNOUOIOGIE. ...t e e e e e 51
4.1.2 TS U1 7= 1= PR 52

4.2  Focusgesprek HogesChOOl UCLL.........cooiiiiiiiiiieie e 56
42.1 MEENOUOIOGIE. ...t e e e e e 56
4.22 TS U1 7= 1= SO 57

4.3  Enquéte bij studenten lerarenopleiding..........coooeuieiiieeiiiiiiiiie e 58
431 /L] { g To (o] (oo 1= U 58
4.3.2 TS U] = 1= S ORTPRPP 60
4.3.3  SAMENVALENA. ... .eeiiiiiieiiiiiii et 65

4.4  Enquéte bij leerkraChten FramnS.........c..uuiiieeiiiiiiiiiee e e e e siraeee e e e e 65
44.1 /L] (g To (o] (oo 1= U 65
4.4.2 TS U = 1= PSPPSR 66
443  SAMENVAENG......ceeiiiiiiiiiiiiiiiii e eeeeeeeeeeeee e d 2

5 Verzoening van moen en 1eSPrakuijK?2..........oeeei i 73
6  Short Forms Beyond Borders: @en OPlOSSING?.......oiuviiiiieeeiiiiiiiee et 75
20 R o = o] (0] 1= o USRI 75

10



;’” ;%&

KU LEUVEN §

FACULTEIT LETTEREN g | g

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301 % i &
3000 LEUVEN, BELGIE Gns

ng\l

6.1.1  VijfStappenmMEtNOUE.......ooeiiiiiiiiieiee e 76

L 1 4= L 0 To = o F TSP PP EPPP PP PPPPPRPPI 78
6.3  Short Forms Beyond Borders in de praktijk: een SW@Iyse............ccccvvvvveeeiiiiinnnnn. 81
6.3.1 Y (=] (= 3PP 82
6.3.2  WETKPUNTEN. ...t e e e e e e 83
6.3.3 KBNS, ..t e ettt e e e e e e e e e e b e as 84
6.3.4  BEAIEIGINGEN ... ..uiiiiiie ittt e e e e e e e e e e e e e e e e e e 84

A O] 0T 11 ][O TP PPP TP 85
S I 1o U] [ S PP PPRRP 86
LS I = 11 ] [To T | = = PSPPSR 87
10 2] =T = o 89
10.1 Bijlage 1: Enquéteresultaten bevraging studenten lerarenopleidingen..................... 89
10.2 Bijlage 2: Enquéteresultaten bevraging leerkrachten Frans...................ccccool. 110
10.3 Bijlage 3: Resultaten feedbackbevraging............cccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiireeeeeee e, 144

11



KU LEUVEN

FACULTEIT LETTEREN

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301
3000 LEUVEN, BELGIE

LYf SARAY 3

Literatuur krijgt in het secundair onderwijs steeds vaker een ondergeschikte plaats tijdens de lessen
Frans. Verschillende oorzaken liggen aan de basis van die ontwikkeé&rigigen lezen niet meer
graag, het niveau van Frans gaat zienderogen achteruit, het aantal lesuren Frans wordt verminderd,
literatuur is steeds minder sterk vertegenwoordigd in de leerwerkboeken het
vreemdetalenonderwijs geeft steeds meer de voorkaan het behalen van talige en communicatieve
doelstellingen gebaseerd op receptieve, productieve en interactieve taalvaardighéd®n die
taalvaardigheden te bereiken worden bovendien grotendeels zakelijke teksten ingezet, waardoor
literatuur opnieuw haaplaats moet afstaan aan de functionaliteit van een vreemde taal.

Die nakende verdwijning van literatuur in de lessen Frans is problematisch. Literatuur ademt namelijk
de taal waarin ze geschreven is. Ze zit boordevol culturele en talige verwijzingintded levensecht
maken en weergeven. Voor taalleerders is hetendieninteressant om naast de functionele kant van

de taal, kennis te maken met haar esthetische componBeizeverruimt de blik en toont de taal in

haar mooiste wezen.

Met de lancering van de nieuwe eindtermen voor Moderne Vreemde Talenwjllen
taalonderwijsexpertditeratuur opnieuw een prominentere plaats geven in het secundair onderwijs.
Toch blijkt men in dat opzet nog steeds niet geslaagd. Wanneer we twee leerwerkboeken Frans voor
de derde graad aso of doorstroomfinaliteit van dezelfde uitgeverij openslaan, zien we het tegendeel
bewezen. In de verouderde handboeken, gebaseerd op de oude eindtermen, is literatuur sterker en
diepgaander vertegenwoordigd dan in de vernieuwde handbogkgebaseerd op de nieuwe
eindtermen. Nochtans staat literatuurbeleving m&tp in de vernieuwde eindtermen en is het een
einddoel geworden binnen het vreemdetalenonderwijs.

Deze bevindingen roepen alvast enkele vragen ¢gpieerkrachten het benodigdedmateriaal niet
terugvinden in de methodes van de uitgeverijen, waar vinden ze het dan wel? Kunnen leerkrachten de
nodige materialen vinden en inzetten in hun lespraktijk? Weten zij hoe ze daaraan kunnen beginnen
of missen ze dat didactische inzicht? Wad® de materialen die voorhanden zijn om de literaire
doelstellingen te behalehOp die vragen biedt dit rapport antwoorden.

Bovendienwillen we onderzoekenf de kortverhalendatabank van Short Forms Beyond Borders, een
samenwerking tussen Erasmus+ en KU Leuven Letteren, een oplossing kan zijn voor de nijpende
verdwijning van literatuur in de lessen Frans.

Voor dat project werd een kortverhalendatabank onitdkeld met kortverhalen in verschillende
moderne (vreemde) talen zoals 0.a. Engels, Frans, Nederlands en Italiaans. Die kortverhalen databank
wordt samen met de vijfstappenmethode, waarover later meer, aan taalleerkrachten aangeboden om
met literatuur aande slag te gaan in de les.

Deze uiteenzetting mmkt een SWO@&nalyse voor het gebruik van die kortverhalendatabank in de
lessen Frans van ons Vlaams secundair onderia#a SWO@nalyse is een analyse die de sterktes

(strengths), zwaktes (weaknessesin&en (opportunities) en bedreigingen (threats) van een concept
belicht, rekening houdend met relevante factoren.

DezeSWOTanalyse houdt ten eerste rekening met de inzichten uit de vakliterafhoofdstuk 1):

over het leesgedrag van adolescenten en fdetoren die dat leesgedrag beinvioeden; over de
organisatie van het literatuuronderwijs; over de visie op literatuur; over wat leesbevordering is en hoe
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we leesbevorderend kunnen werkeBe inzichten uit de vakliteratuur worden uiteengezet in een
literatuurstudie.

Ten tweede houdt de analyse rekening met de decretale bepalingen inzake literatuuronderwijs
(hoofdstuk?2), d.w.z. met de eindtermen die door de overheid werden opgesteld en dus de minimale
einddoelen zijn van het literatuuronderwijs in Vlaander&oor dit rapport werd gekozen om slechts

een overkoepelendestudie van de eindtermen te integrerelom drie redenenTen eerste zijn de
vernieuwde leerplannen voor de derde graad van het secundair onderwijs nog niet gepubliceerd door
alle koepels. Ten tweede worden de leerplannen op de eindtermen gebaseerd en moeten zij volledig
aan de eindtermen tegemoet komen. Ten derde geven de eindtermen een volledig beeld van wat er
van de leerlingen verwacht wordt in alle scholen van alle koepet$e Iererplannen mogen koepels
eigen accenten leggen. Dat is voor de eindtermen niet het geval.

Ten derde houdt de analyse rekening met de reeds beschikbare materialen voor dat
literatuuronderwijs(hoofdstuk3) en onderzoekt ze hoe de kortverhalendatabari chaterialen kan
vervangen, aanvullen en/of ondersteunddaarbij worden enerzijds het beschikbaar materiaal in de
handboeken en methodes en anderzijds de materialen die online voorhanden zijn, ondekzocht.

de handboeken wordt rekening gehouden metpiesitie van literatuur, de geviseerde doelen in een
literatuurles en de aard van de literaire teksten. Voor adinematerialenwordt een lijst van
databanken voorzien waarin leerkrachten op zoek kunnen gaan naar concreet lesmateriaal. Die
databanken wordn kort besproken.

Ten vierde houdt de analyse rekening metaffectieve lepraktijk (hoofdstuk4): wat leeft er echt bij

de taal en literatuurleerkrachten; hoe gaat het er in de literaire lespraktijk aan toe; welke plaats kent
literatuur in het onderwjs; welke plaats kent literatuur in de Vlaamse lerarenopleidingen; welke
materialen worden gebruikt; welke noden hebben taalleerkrachten wanneer ze met literatuur aan de
slag willen gaan...? Op die vragen wordt een antwoord geboden aan de hand van tweesarp
studies bij studenten uit dkerarenopleiding=rans en bijeerkrachtenFrans in Vlaanderen.

Ten vijfde probeert dit rapport de inzichten uit de vier voorgaande paragrafen samen te brengen
(hoofdstuk5). Die inzichten liggen aan de basis voor dedrdelingscriteria van de databank in de
SWOTanalyse.

Tenzesdewordt het opzet van het project kort gekaderd en wordt de werking van bijbehorende
vijfstappenmethode stap voor stap uitgelefftbofdstuk6.1) om zowel het project als de methode als
uitgangspunt van de SW@ahalyse te kaderen.

Ten slotte worden bovenstaande inzichten gecombineerd om een onderbouwde -8Wiye van

de kortverhalendatabank op te stelléhoofdstuk6.2). Die SWOBnalyse wordt verder versterkt door

de bevindingen van enkeleerkrachten Frans die de kortverhalendatabank in de lessen Frans hebben
geintegreerd.
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Om deze state of the art vorm te geven, werden verschillende secundaire bronnen gebeuileerste

belangrijke bron betrefhandboeken voor leerkrachtetdandboeken bundelen theoretische inzichten

en praktische wenken om met literatuur aan de slag te gaan in de lessen. Zo wordt verwezen naar
onder meelLeespraavanauteur en specialist in leesdidactididan Chambers drttérature en classe

de FLEvan Martine Fiévet. Verder wordt verwezen naar handboeken van coliega
literatuurwetenschappelijkeopleidingen. Zo worden er vaak inzichten aangehaald egrlingen en
Literatuur@l y K2 2 3t S NI dobeht9ank S 5AIK12 TWYENESNI Ay3ISy Sy fAGS
master talen en naar inzichten Uieesbeesten en boekenfeestaan Jan van Coillie, gebruikt in de
lerarenopleiding van Hogeschool UCDharnaast watt regelmatig verwezen naar een verslag in
boekvorm van een empirisch onderzoek van Cedric Stalppegialist in leesgedrag van adolescenten

Verder wordt ook verwezen naar academische geschriften zoals dat van Deci en Ryan over
motivatiepsychologie. Vaale volledige state of the art wetdbofdzakelijkverwezen naar stemmen,

theorieén en inzichten die het Vlaamse secundair onderwijs mee vorm hebben gegeven, die een grote

rol spelen in de visie op dat onderwijs en die algemeen worden aangenomen als @tadersor

In Leerlingen en literatuur2022)3S ST G 9 f,1hBoglGa@rKligefatGuNhan de KU Leuven,
haarscherp een aantal breed gedragen bevindingeerr over demassale ontlezindie plaatsvindt in

onze huidige maatschap@p dan vooral bij onzkeerlingen Leerlingedezen minder. Daarnaast lezen

ze ook minder graag en minder vaak en zijn ze lang niet meer even gemotiveerd om teDiezen.
ontlezing uit zich het sterkst in de vroege adolescentie en vormt daardoor een uitdaging voor ons
secundaironderwijs (D'hoker, 2022, pp.-13, 110114). Hoe is het gesteld met het leesgedrag van
onze jongeren? Wat is leesbevordering en hoe kan het een oplossing bieden voor die massale
ontlezing? Wabegrijpenwe onder literatuuronderwijs en welke rol speelt leesbevordering daarin?
Die theoretische uitgangspunten worden in deze paragraaf besproken.

1.1 Leesgedragan adolescenten

Volgens Cedric Stalpers (2007) wordt het leesgedrag van een adolescent bepaald door zijn/haar
leesattitude. Die leesattitude wordtdan weerbepaald door vier factoren: de persoonlijkheid, de
opvoeding,het boekenaanbod ene leesvaardighei@Stalpers, 2007, pp.-6). Die factoren worden
achtereenvolgens besproken in de volgende paragrafen.

1.1.1 De persoonlijkheid: leesmotivatie en leesplezier

Ten eerste, volgens Stalpem)llenleerlingen met een grotere interne interesse vdmreken een

betere leesattitude ontwikkeler{Stalpers, 2007)Een grotere interesse voor boeken uit zich in een

hogere leesmotivatie] SSaY2iA @l GAS A& aGa@SNBLyd FFy €SSalai
dynamischer:jemdt @ GAS 2Y GS ST Sy 1Fy 3INRIONKe R022,f SAY SN
p. 116) Stalpersvermeldde dat onderscheid al eerddéde leesattitude van een leerling is stabiel en

stuurt het leesgedrag van de ldimig. Leesplezier kan verschillen tijdens elke lectuur en is daardoor
afhankelijk van de leeservaring en het ervaren leesplezier tijdens de lectuur van één bepaald werk
(Stalpers, 2007)

Om leesmotivatieerder tedefiniéren vertrekken we van de zelfdeterminatietheorie van Deci en Ryan
(1985) Die zelfdeterminatietheorie beschrijft het belang van autonomie, betrokkenheid en
competentie voor het creéren van intrinsieka extrinsiekanotivatie (Deci & Ryan, 1985)Vanneer
ingespeeld wordt op die drie psychologische basisbehoeften, wordt de motivatie verhoogd.
Autonomie, ten eerste, is het gevoel controle te hebben over de eigen taken en het eigen leerproces.
Het wordt gestimuleerd door kxlingen inspraak te geven in hoe ze bijvoorbeeld een taak oplossen,
of door hen keuzevrijheid te geven. Dat kan bijvoorbeeld door de leerlingen zelf het boek te laten
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kiezen waarover ze een boekbespreking schrijven. Aan betrokkenheid, veridi@ideof so@le
interactie, ten tweede, kan tegemoet gekomen worden door de leerlingen te onderstenidoaor
samen te werken met klasgenotemen slotte kamet competentiegevoel gestimuleerd worden door
de leerlingen het gevoel te geven dat ze bekwaam zijn ontasgnuit te voeren. Dat gevoel creéer je
door taken te voorzien die op het niveau van de leerling zijn, door te different{@®eci & Ryan, 1985;
D'hoker, 2022)

In hun boekntrinsic Motivation and Se@eterminaton in Human Behavidreschrijven Deci en Ryan
specialisten in de motivatiepsychologige rol van hun zelfdeterminatietheorie in het onderwijs.

Volgens hen werd in het onderwijs te lang gefocust op de extrinsieke motidatie G 22 FNBIj dzSy
educators, parents, and policymakers have ignored intringtivation and viewed education as an
SEGNAY&AAO LINROSaaz 2yS GKI G Ydbdr &REan, 1985 K $48) | y R |
Extrinsieke motivatie imotivatie die gestimuleerd wordt door externe factoren zoalwdmjrbeeld

straffen en beloningen of door verplichting ewertuiging Een extrisiek gemotiveerde leerling zal niet

lezen omdat hij dit zelf wil en belangrijk acht, maar omdat hij van buitaaafespoord wordt om te

lezen.De intrinsieke motivatie van de leerling mag daarin niet achterwege blgaaegezieryr]ecent

GASsa 2F SRAzOF A2y X6 KI @S AiftbiNiSroiivatirdandhads O 2 3y
emphasized the role of both Y i NA Yy &A O | yR SE G NRA ¢ @eci® Ryad, 198G Ip.ii A 2 y | f
245) Intrinsieke motivatie is volgesDeci en Ryan de motivatie die vanuit het kind zelf ontstaat. In dat

geval leert het kind uit eigen nieuwsgigheid en interesse voor een bepaald subjégeci & Ryan,
1985)+ 22 NJ £ SSaY20A@I GAS 0SGS1USyd RIGE RIG 2SS ta A
zelf wil, omdat je het lezen zelf plezieriglofy (i S NB & &(D'lyokier, ZDR2y R TiL6PDie intrinsieke
Y2U3AQFGAS Iy @2f3Sya 5QKMDMhé&a)203 RE E1A)\( A & OK 2 F  dzi

In dat eerste geval stadtet leesplezier van de leerling centrg@l'hoker, 2022)Lynn Moerenhout
schrijft in haar thesigver hetbevorderen van het leesplezier bij leerlingen in het Vlaamse onderwijs
voor de Universiteit Antwerpend_eesplezier kawmp verschillende manieren worden gedefinieerd.
Men kan puur ter ontspanning lezen, zonder enige inspanningen te moeten doen, maar men kan ook
plezier vinden in lezen door steeds de grenzen te verledgiegrensverleggend leesplezier kan twee
soorten leedloelen nastreven. Ten eerste het ontsnappen aan de werkelijkheid, of er net vat op
krijgen, waardoor de lezer zijn eigen wereld en identiteit creéert. Een tweede leesdoel is het toekennen
van betekenis aan taaltekens door een groeiende leesvaardigheidide@ade lezer cultureel
geletterd word€ (Moerenhout, 20122013, p. 13)

Moerenhout stelt in haar rapport een lijst op van succesfactoren die het leesplezier van de leerling
positief stimuleren. Ze baseert zich daarvagr een brochurevan CANON Cultuurcelaar van het

lezen (2013) en een adaptatie van de daarin verschenen lijst door Daniélle Daniels van CANON
Cultuurcel (2013).
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De lijst bestaat uit de volgende factoren:

. Een gevarieerd en aantrekkelijk boekenaanbod;

. Een ondersteunende en enthousiasmerende rol van de professional (leerkracht);

. Een stimulerende rol van ouders en vrienden;

. Tijd en aandacht voor het lezen: een rustige plek en een rustig moment;

. Voorlezen;

. Vrij lezen;

7. Leesverwerking: spreken over het lezen, maar ook uitwisseling over lectuur vanuit niettalige media:
Ydzl AS1=% 6SStftRXI RIyaxT

8. Differentiatie in de klas: rekening houden met leesmotivatie / interesse en genrevoorkegehsn
en meisjes / leesvaardigheid;

9. Taalmethodes die leesplezier meer stimuleren;

10. Een andere manier van evalueren.

(CANON Cultuurcel, 2013; Moerenhout, 21 3; Slegers A. , 2020)

OO, WN PP

Elke5 QK21 SNJ T ASG fSSaLx ST ASNI I fa SSysvobeSlitetaigea NRA 21 S
ontwikkeling. Leesplezier ligt aan de basis van een positieve leesgfit@pkrs, 2007; D'hoker, 2022)

Zonder leespleziergecreéerd door positieve leeservaringen, is er geen sprake van (intrinsieke)
leesmotivatie(Deci & Ryan, 1985; Stalpers, 2007; D'hoker, 2822) ¢ SSy K2 3S f SSavY2 (A
ook de betrokkenheid van dezer in de beleving van de tekst en heeft op die manier een positieve

AYLI OG 2L RS I y RS NS (Dhokei, 3022, p. NBEerded werdNMiRangekaIR &y ¢
leesplezier één van de stimuli vantrinsieke leesmotivatie is. In dat geval is de intrinsieke
leesmotivatie zoals eerder aangegevdredonistischD'hoker, 2022, pp. 11617)

Ly KSG G6SSRS 3ASgIt SSald RS eéndéphaldonddwetpeRdr i KA 2
Y S SNJ 2 @S NIDhdkér, 228 p. $1en utilitarische intrinsieke leesmotivatie kan de jongere
aanzetten om complexere teksten te lezen zodat de leerling uit de teksten kan bijieferA S & G S NJ|
gemotiveerd is om te lezen, zal ook meer bereid zijn een inspanning te doen om, bijvoorbeeld,
Y2SAt A21 SNBE ([Dddker,2®g, p.dF) taSiiS§yic 5QK21 SN®» h21 5S0A
vorm van leesmavatie. Door af te stappen van de extrinsieke stimulereing van het leesgedrag van de
leerling, leren ze inzien dat de beloning voor het lezen niet altijd van buitenaf moet komen. Ze kunnen
zichzelf evenzeer belonen aan de hand van plezierervaringen, dainggea en kennisverwervin(@®eci

& Ryan, 1985)

Intrinsieke motivatie is volgend Deci en Ryan het ideale scenario voor een hoog leerrendBant

& Ryan, 1985)Ze heeftbovendien, bevestigt Bk 5 QK21 SNE RS 3INR2GAGS Ay
Daardoor zorgt een grotere intrinsieke leesmotivatie ook voor een betere leesattitude of een beter
leesgedrag(D'hoker, 2022, pp. 11519) Toch kunnen ook extrinsieke nidtoren de leerling
ondersteunen in het leerproces. Ze moeten correct worden ingezet om de zelfregulatie van de leerling

te stimuleren en te verhogeDeci & Ryan, 198%) G 9 EGNA Y &aA S| 3ISY23A OISSNRS
gedaan worden met weerstand, afkeer en desinteresse, maar even goed met aanvaarding, overtuiging

Sy O0RSSf a0 OGNR 2S (Dhdkér,e2m2, B.3BPdk exFigsicke: metidatodert kyinnen

dus bijdragen aan de eatie van een hogere intrinsieke motivatie. Er is in dat geval sprake van
internalisering van externe drijfveren. Het blijft echter wel zo dat de intrinsieke motivatie een sterkere

en meer rechstreekse invioed heeft op het gedf@gci & Ryan, 1985; D'hoker, 2022)
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Leesmotivatie is dus een eerste belangrijke component die het leesgedrag van de leerling beinvloedt.
Door de leerlingen de kans te geven leesplezier te ervaren, en door de juiste externe motivatoren en
extrinsieke stimuli in te zetten, zal de leerling een positieve leesattitude creéren en intrinsiek
gemotiveerd raken om te lezen.

De theorie van Deci en Ryan werd hier aangehaald aangezien hun zelfdeterminatietheorie de theorie

is die in de lerarenopleidgen en de onderwijspraktijk aan de basis ligt van de principes die gehanteerd
worden om leerlingen intrinsiek te motiveren om zo hun welbevinden in de klas te stimuleren. De
AYT AOKGSY @ty LINRPFSaaz2N) 9f1S 5QK2 1 I8edihgérogbsiti§y RA S
te beinvioeden, is het dus van primordiaal belamg hun leesmotivatie te prikkelen en zo intrinsiek

mogelijk te maken. Een hogere leesmotivatie komt voornamelijk voort uit het ervaren van leesplezier

of uit het inzien van de relevamstivan lezen. Die kettingreactie wordt afgebeeld in de leesspiralen van

9t 1S 5QK21 SN®

1.1.2 Deleesomgevingsocialisatie en leescontext

Ten tweede zullen kinderen van lezende ouders volgens Stalpers een positieve leesattitude
ontwikkelenomdat zij in hun omgewg positief gestimuleerd worden om te lezéstalpers, 2007)
Gtfrlrkdaz GASRXE 2vyaidl KSR
O2y G SE gLy KSi
(Chambers, 2012, p.11)
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Datde omgeving van de leerling een grote rol speelt bij het bepalen van zijn/haar leesgbdedty

9t 1S 5QK21 SNJ S @eninged grditerathuide ldegontikkeling kan gezien worden als

SSy LISNE22YyfA2] 2yiG6A] 1 Seferixlgfzélr,édle]rtbﬁgér@zhe%ft tat gdsdhiktes A £ T
6251Sy Sy @SSt tSSaiz RSIT S 2yisA (DhdkeérR02Hp. Wy 2F
maar ook als een socialisatieproaess | | NbA2 KSi RS &a20AFLtS 02y GSEG A
jongere tot literatuurlezer maakt(D'hoker, 2022, p. 93)

5QK21 SNJ @SN A 2 a difasenlin d MepaeNsbcifllsdtindarREBaf ¢b GC&eD?2) Graf

en Garbe omschrijven de vroege adolescentie als de fase van de leescrisis. Na een primaire literaire
initiatie, waarin de lezer dankzij zijn omgeving voor het eerst kennis maakt metdezeworgelezen

worden, volgt de leesplezierfag&arbe, 2002; D'hoker, 2022)e leealing leert voor het eerst zelf

lezen, ervaart daardoor een competentiegevoel, vindt dit plezierig en zal daanbdnsiek

gemotveerd worden om te lezer(Deci & Ryan, 1985; Garbe, 2002; D'hoker, 20&2)sommige

gevallen zullen leerlingen in deze fase zelf zo graag lezen, dat er een leesverslaving kan worden
vastgesteld.Daarna volgt ddeescrisis, zoals eerder verme{@Garbe, 2002; D'hoker, 2022pie

f SSAONRAAE 2YAO0KNA dARI KBGK20|SEWYI (@& yO2RS (110dz0 S NI S A
A50dzy R ANJ 2y RSNBA2AZ S ORE MR IangeRS malien S yos vaisded 2 R S
(KdAaO2y(8EGE 2yGisAr118tSy FyYRSNB AyiSNBaasa Sy
opinies van leeftijdsgenoten. De boeken die inede lagere school graag lazen, verliezen hun
aantrekkingskrachtnaar tegelijk vinden ze het moeilijk om in de youngadfitzolwassenenliteratuur

Kdzy 3FRAy3a GS @GAYRSYy®d | ASNWB22NJ A& RS WigSSRS A
ONXzOA | | (D'hakes, 2023, B SaPat betekent danhet zoals tijdens de primaire literaire initiatie,

de context van de leerling hem/haar opnieuw in contact moet brengen met lezen om zo een nieuwe
positieve leesspiraal te creéreDie rol is volgens Garbe iattbijzonder weggelegd voor de taalleeraar,

wat de secundaire literaire socialisatie inherent anders maakt dan de prif@adoe, 2002; D'hoker,

2022)
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+2f3Sya Wy @I (Jedagdjisched § A R Ré@rSgrote Kaliikdd leescontext van de
leerling. Die bemiddelaar kan een (groot)ouder, een leerkracht, een bibliothecaris of een
leeftijdsgenoot zijnDe rol van ouders bestaat er vooramelijk in de leerling het goede voorbeeld te
geven door zelf veel te zen of de leerling te stimuleren om te lezen door bijvoorbeeld samen naar de
bibliotheek te gaan, voor te lezen, boeken cadeau te geven. Op school spelen leerkrachten een grote
rol: zij brengen de leerlingen in contact met boeken door bijvoorbeeld voolezen of door
literatuurlessen en leeservaringsgesprekken te organiseren. De rol van de bibliotheek is hoofdzakelijk
lezen aantrekkelijkete maken door boeken op de juiste manier te promoten en uit te stallen.
Leeftijdsgenotertot slot, hebben volgens vag@oillie de grootste invioed op het leesgedrag van de
jongeren doordat zij bepalen hoe er naar boeken gekeken wordt en hoe erover gepraat wordt. Zij
oSLI €Sy 6St1S IdziSdzNA 2SS ISt Gdn€ofle, 200751p. 58B 66 Sy Sy

'ARFY [/ KFEYOSNER RIFFNByGdS3ISys YIF1{d SSy 2yRSNAOK
g2t sl aaSysSQ Sy RS Ay@t2SR @ly LISSNARA® . SARS LI NI
leescontext van de leerlingChambers, 2012)Chambers inzichten worden in de volgende twee
paragafen verder belichDe helpende volwassene speelt volgens zowel Chambers als van Coaillie een
centrale rol in het uitwisselen van leeservaringen. Het handboek van van Coillie steunt voor het
uitwisselen van leeservaringen ook op de theorieén van Aidan Charfvaer£oillie, 2007)

1.1.2.1De helpende volwassene

42AS YRSNBys Sy ¢
g2NRSys> Y2Si dzA @
(Chambers, 2012, p.11)

-

22NrXf 1AYRSNBY> gAft KSf LI
2 S1 4 S f

Sy §8a2Y3S0Ay

De taalleeraar, ouder, ondersteuner... vervult tijdens zowel de primasede secundaire literaire
AYAGALFGAS ARSITAGSNI RS NRf @GFy WKStfLISYyRS @2t gl aa
beschreven.Die ondersteunende volwassene kan een ouder of leraar zijn, maar kan ook een
bibliotheekmedewerker zijn bijvobeeld (Chambers, 2012; D'hoker, 202P)e ondersteunende of

KSt LISYRS g2t ¢l 8aSyS aKSt LG RS tSTSNI2Y SSy 3S8a0K
het lezen zelf en peilt vervolgens naar de leeservarfig LIS NBR 2 2y f A 21 S (MBokeQi A Sa O
2022, p. 129)Het is dus aan de volwassene om ervoor te zorgen dat de juiste omstandigheden
gecreéerd worden voor de jongere om te lezen. De volwassene levert bovendigaan het

doelpubliek aangepast boekenaanbed speelt in op de interesses van de jongere. Na het lezen zal

de volwassene de leeservaring van de jongere peilen door met de lezer in dialoog téBijasen

negatieve leeservaring, zal de volwassene het ‘emveen negatieve leesspiraal voorkomen door het
boekenaanbod aan te passen. Bij een positieve leeservaring echter, zal de volwassene een nieuw boek
aanbieden waarmee hij/zij de lezer denkt te stimuleren om een positieve leesspiraal in gang te zetten.
Hoeverder de leerling in de positieve leesspiraal verzeild raakt, hoe minder hij/zij de ondersteunende
volwasene nodig zal hebben om een juiste boekenkeuze te m@kemmbers, 2012; D'hoker, 2022)

Chambers benadrukt d&en helpende volwassene, alvorens hij de ldnette-leer kan helpen, eerst
TAOKTI St F Y280 KStLISyd a[ ST SNE 62NRSYy (Ghénbers, | T R2 2
2012, p. 79)Daarmee bedoelt Chambers hoofdzakelijk dathelpende volwasseneelf erg belezen

moet zijn en een zekere leeservaring moet hebben opgedaan om jongeren wegwijs te kunnen maken

in het uitgebreide boekenaanbod. Bovendien Kajizij de leesmicrobe enkelabrgeven wanneer

hij/zij zelf graag leest. Ten tweedgeeft hij aan hoe belangrijk het is ddé helpende volwassene

zZichzelfals lezerkent, dat hij/zij weet wat verhalen voohem/haarbetekenen en welke plaats ze in

het eigenleven vervullen, waarom bepide leesvoorkeuren ontwikkelderdenen hoede eigervisie
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op lezen vorm kreeg. Ten derde raadt hij aan om leestijd te blijven creéren, ooldedwlpende
volwassene zelfTijdens die leestijd katle volwassenelitdagende en nieuwe boeken leren kennen
zodat de literaire kennis steeds wordt uitgebreid. Ten vierde is het aangeraden om op de hoogte te
blijven van wat er zich in het literaire landschap afspeelt: welke auteurs invloedrijk en populair zijn,
welke nieuwe boeken er uitgebracht worden en hoegejecenseerd worden, hoe literatuur in de
actualiteit voorkomt enz. Ten vijfde vindt Chambers het belangrijk dat helpende volwassenen elkaar
helpen om literair vaardiger te worden. Zo kunnen volwassenen hun eigen leeservaringen met elkaar
delen. Ten slotteblijft het belangrijk dat de helpende volwassene zichzelf helpt om de literaire
leesvaardigheid te vergroten door te blijven lezen en leeservaringen concreet bij te h{Litembers,

2012, pp. 1219).

SELECTEREN
(aanbod, beschikbaarheid,
toegankelijkheid,
presentatie)

!

DE
HELPENDE
VOLWASSENE

LEZEN "\ REAGEREN
(tijd om te lezen, ‘Dit wil ik nog eens’
voorgelezen worden, het formele gesprek,

voorjezelflezen)\—/v boekenpraatjes

Figuurl: De leescirkel volgens ArdChambers
Bron: Stichting Lezen, SLO & Taalunie, 2022

Op bovenstaanddiguur ishet diagram van de leescirkel van Aidan Chambers te zien. De helpende
volwassene staat hierin centraddaarnaast kunnen wdrie onderdelendie elkaar beinvioeden en
onderling met elkaar in relatie stagonderscheiden. Die drie onderdelen zjglecteren, rageren en

lezen Chambers benadrukt dat het hier niet gaat over een liniair verband waarin we van een beginpunt
naar een eindpunt streven, maar over een circulaire relatie waarin elk element van het diagram ons
terug bij de oorsprong brengtDe helpende Jaassene selecteert eerst een boek dat volgens
hem/haar voldoet aan de verwhtingen van de lezer. Vervolgens zal de lezer het gekozen boek lezen.
Daarna wordt er een gesprek aangegaan tussen helpende volwassene en lezer. In dat gesprek peilt de
helpende wlwassene naar de leeservaring van de lezer waarna de helpende volwassene het
boekenaanbod in het geval van een negatieve leeservaring, bijstelt of, in het geval van een positieve
leeservaring, uitbreid(Chambers, 2012, pf2-19).

De pijlen rond de helpende volwassene wijzen in twee richtingen. De lezer leert niet alleen van de
helpende volwassene, de helpende volwassene kan minstens evenveel leren van de beginnende lezer.
I KFYOSNE a08td RIGKEWPKSEA LS [Chadbeis P10 SLEIBGY is Het v
volgens hem voornamelijk de lezerde-leer die de helpende volwassene nodig heeft om te leren
aangezien hij/zij meer ervaring hebben om door te ge{@nambers, 2012, pp. 1ID).

Het selectieproce®ndersteunen(selecteren)

[ ST Sy o0S3aAayd YSi aSC€hambérs RAY, p.>13\NietSaleén dé KelpahdeS NE
volwassene, maar ook de lezer selecteélit het grote aanbod aan teksten waardoor de leerlingen
dagelijks omringd worden, kiezen zij soms gericht, soms willekeurig een of enkele teksten om te lezen.
De lezer hanteert daarvoopersonlijke selectiecriteria waaronder eigen leesvoorkeuren, de
beschikbare leestijd, de toegankelijkheid van het aanbod Bezrol van de helpende volwassene
bestaat er dus in om de leerlingen te helpen bij het vinden van hun persoonlijke selectiecbhtria.
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kan door open gesprekken te voren over bpoeken en de uitwisseling van leeservaringen te stimuleren.
Een goede kennis van het eigen doelpubliek is daarbij noodzaatigmbers, 2012, pp. 410).

a wS a S NI SeSwekkSifs, yien of lhdintig minuten voor de introductie van een paar

geschikte boeken. Vertel iets over het verhaal, lees een fragment voor dat de

YASdzg aIASNAIKSAR LINRT1]1 St Sy £S3 dzd gl
(Chambers, 2012, p. 66)

Jan van dblie haalt aan dat een leerkracht de leerling kan helpen met het selecteren van een gepast
boek door regelmatig boeken waarover hij/zij zelf enthousiast is te presenteren in d&klasanen

ook momenten voorzien worden waarop leerlingen met elkaar d®osken praten en waarop ze hun
favoriete boeken aan elkaar aanraden. De leerkracht speelt in dat geval een bijsturende en coachende
rol (van Coillie, 2007, pp. 3882)

Leestijd creérerlezen)

a[ ST S Noor zichiel woor hun eigen genoegen. Lezen kost Ujt.deze twee
beweringen volgt als vanzelf een derde. Volwassenen die het belangrijk vinden dat
kinderen zich ontwikkelen tot lezers, moeten ervoor zorgen dat er voldoende tijd is voor
Wi St T f ST SyQx Leestijdé
(Chambers, 2012, p. 30)

Het is dus vabelang om tijd vrij te maken voor de lectuur van dat boekenaanheden vraagt tijd en

leestijd doet lezen volgens Chambers. Daarom moet de helpende volwassene bewust tijd maken voor

de lectuur van literaie teksten. Dooenerzijds de tijd te nemen om op regelmatige basis boeken aan
jongerenvoor te stellen en dooanderzijdsmeer leestijd te creéren, verhoogt de helpende volwassene

het concentratievermogen van de lezer. Bovendien moet er in die leestijdi& gemaakt worden met

boeken die de lezer de moeite waard vindt om te leg&hambers, 2012, pp. &®). Chambers zegt
RIFEFNRBOSNY al SG 2L02dzSy Qly LRAAGASOS f SSASNDI NA
metKSaG FFydarf {SNBYy RIFEG 6S 060ST16A21Sy @22N) 02S1Sy
(Chambers, 2012, p. 15)

Leerlingen zijn bovendien meer gemotiveerd om een boek te lezen wanneer ze het gevoel hebben dat
de lectuur waardevol is. Dat kan, net zoals Deci en Ryan aangeven in de zelfdeterminatietheorie,
betekenen dat de leerling lezen waardevol acht omdat hijegeh plezierig vindt en daardoor
intrinsiek gemotiveerd is om te lezen, maar ook dat de leerling lezen nuttig acht of door te lezen iets
nieuws wilbijleren (Deci & Ryan, 1985; Eccles & Wigfield, 2002n®ess, 2012; D'hoker, 2022)e
leerkracht speelt daarin een grote rol. De leerkracht kan de leerlingen aansporen om te lezen door
lezen te promoten als een nuttige een leerzame activ{felhoker, 2022)

Leestijd kan beust gecreéerd worden door te werken met momenten waarop leerlinggrkunnen

lezen. Dat wil zeggen dat leerlingen voor een bepaalde periode tijdens de lessen een zelfgekozen tekst
mogen lezen. Daaraan hangt geen enkele vorm van evaluatie vast en ldggkeekrijgen na het lezen

geen taak. De positieve effecten van vrij lezen op leesmotivatie, taalvaardigheid, literaire kennis en
leesvaardigheid zijn niet te overzien. Daarnaast kan leestijd ingelast worden door teksten samen te
lezen. De leraar leest oat geval de tekst voor en de leerlingen volgen mee in de tekst. Die methode
kan van pas komen bij taalzwakke leerlingen en/of zwakke |¢@dneker, 2022, pp. 13836)
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Het leeservaringsgesprek leidgneageren)

De invloed van de helpende volwassene is dus groot, zelfs in het individuele selectieproces van de
lezer. Het aanbevelen van de juiste boeken begint bij het correct aftoetsen van de leesvoorkeuren van

de lezer. Om dat te realiseren, is het belangrijk open over leeservaringen te praten en actief te

luisteren naar leerlingen in een leeservaringsgesg@kambers, 2012, pp. 62). Chambers zegt
RIFTNRPODSNI d2S tdAaldSNBY 06SUSNI I & eahSowasSenésetht Rl G R
belangstelling heeft voor wat een kind mooi vindt, zal het kind de legestigs van die volwassene

S SNR S NJ a S N{tuauiers, @Y, 5.%6p £

[ ST Sy YFF1d £ GA 2 RuukAntdkiontiagkalijk.g.A] En eBrSenkel& T S NID
keer gebruiken we voor de hoogste vorm van leesplezier, net als de Franse criticus Roland
Barthes, het seksueel geladefouissance (genot, gelukzaligheid, vervoeridg
(Chambers, 2012, p. 16)

Lezen doet volgen€hambers ook delen. Over een leeservaring willen leerlingen praten, zeker
wanneer die ervaring positief was. Leerlingen willen het boek na die ervaring deleserheipende
volwassene en met peers. Daarna is het aan de helpende volwassene om de |éegerntaée diepen

in het leeservaringsgesprek en vervolgens boeken van dezelfde aard aan te bevelen aan de leerling in
kwestie.Zowel de interactie met de helpende volwassene als die met peers maken de cirkel rond
(Chambers2012, pp. 6166).

/ KF Yo SNBR adGStd RIG aQLINI GSy 20SN) 602S1Sy@ RS Y2
(Chambers, 2012, p. 7MHet is daarom van belang dat de helpende volwassene het gesprek in goede
banen leidt. Daar kan hij/zij verschillende technieken voor gebruigdambers, 2012)

5AS GSOKYAS1SY 62NRSY R22NJ) 9ekrihige’ @dKidratGiNhadzA § @2 S
handboek werkt systematisch naar een dialogische literatuurdidactiek toe waarin het literaire gesprek
centraal staat.

9Sy SSNRGS FFyRFOKGalLMzyd @Fy 5QK21SNJ Aa RIFG RS
leeservNA y 34 3S&aLINB]1 2Y RS tS8SSNIAy3aSy |ty S 1S8GGSy
eerste belangrijk om alle vragen toe te laten en leerlingen op weg te helpen naar de juiste vragen
tijdens de reflectie. Zo worden de leerlingen voor een litegesprek steeds minder afhankelijk van

de leerkracht of de helpende volwassene.

Ten tweede mag de leerkracht het literair gesprek niet te hard sturen of in de richting van één zogezegd
WadAa08Q AYGSNLINBGFGAS Rdz6SY oRS I iSOG A RESY & REK 2
op dat dit niet betekent dat elke interpretatie een juiste interpretatie is, maar dat je leerlingen moet
ondersteunen in hun interpretatie en hen moet leren de eigen interpretatie te onderbouwen met
tekstuele argumentenljteraire begrippen en achtergrondkenr{id'hoker, 2022, pp. 14557)

+FydzZAG RAS @GAaAS @OSNBA2ald 5QK21SNI yIFIF N WdzRAGK |
onderscheidt vijf belangrijke fasen in het lié@re gesprek vanuit het lerarenperspectief. De leraar

moet eerst toegang verlenen tot het literaire gesprek. Dat betekent dat de leerkracht dkervis

van de leerlingen activeert en ervoor zorgt dat iedereen voldoende gerustgesteld is om aan hekgespre

te beginnen. Dat vereist namelijk zowel van leraarl@érling een open leeen discussiehouding.

Daarna sprokkelt de leraar de eerste reacties, de eerste leeservaringen van de leerlingen. Vervolgens

stelt de leraar de juiste vragen om de interpretatiean de leerlingen uit te diepen en met elkaar te
confronteren. Na die uitdiepingsfase helpt de leraar de leerlingen om kritisch afstand te nemen van de
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eigen interpretatie.Zo komen de leerlingen uiteindelijk tot een onderbouwde en genuanceerde
literaire interpretatie van de tekst. Ten slotte maakt de leraar de balans op door de eindstand van de
discussie te overlopen en de belangrijkste punten vast te zéttanger, 1995; D'hoker, 2022, pp. 154
156)

TenRSNRS aGStd 5QK21SNJ GASY LINAYOALISa @Fy RAFf23A
volgt wanneer hij/zij een literair gesprek organiseert in de klaspraktijk. Die tien principes zijn de
volgende:

1. Literatuuronderwijs alsvaardigheidsonderwi
De focus ligt op literaire leesvaardigh®id & R éx@efistaddigézen, interpreterenbeoordelen
Sy FylfeaSNBy JHDhokerS3022fpAlss3 NI ANB (S adé

2. Dialoog als gemeenschappelijk lg@oces
Vanuit de dialogische didactiek ligt de focus van de dialoog niet op het vinden van een consensus,
maar wel op het uitdiepen en onderbouwen van een perspectief of interpretatie.

3. Multiperspectivisch lezen
De dialoog vertrekt vanuit de idee dat lisgtur inherent polyfoon en ambigu is. Daardoor zijn er
bij één en dezelfde tekst steeds meerdere (onderbouwde) interpretaties mogelijk en moet een
tekst vanuit meerdere perspectieven bekeken worden

4. De literaire tekst als leidraad
Dat er meerdere interpretties mogelijk zijn, wil niet zeggen dat elke interpretatie goed is. Een
interpretatie moet, met extra ondersteuning van de leerkracht, steeds gestaafd worden met
argumenten en fragmenten uit de tekst.

5. Respect als basis van discussie
Samen met de leerkratlspreken de leerlingen regels af voor het houden van een respectvolee
discussie. Die regels kunnen variéren van elkaar laten uitspreken tot het toekennen van rollen en
het benoemen van een gespreksmoderator.

6. Faciliteren echte dialoog
De leraar karmrollen aannemen om het gesprek in goede banen te leiden. Hij/zij stelt de juiste
bijvragen om de interpretatie van de leerlingen uit te diepen, zonder het gesprek te veel te.sturen

7. Oefening en afwisseling
Het houden van een literair gesprek is een vaghdid die de leerlingen stapsgewijs moeten
aanleren. De leerkracht verdwijnt, naarmate de leerlingen meer oefenen en vorderingen maken,
meer en meer naar de achtergrond. Leerlingen worden tijdens het literair gesprek steeds meer
onafhankelijk van de leraan leren het gesprek op zelfstandige basis in goede banen leiden.

8. Diepgang boven volledigheid
Ondanks dat er veel tijd nodig is om het literair gesprek grondig te voeren, weegt die bestede tijd
niet op tegen de positieve effecten van de dialogische aampaleesmotivatie, betrokkenheid,
literaire competentie, talige en communicatieve vaardigheden, kritisch inzicht,
probleemoplossend denken en argumentatieve en sociale vaardigheden. Actieve betrokkenheid is
bovendien belangrijk voor een diepgaande kennizmpw.

9. Durf de lat hoog leggen
Leerkrachten mogen hun leerlingen niet onderschatten. Mits een juiste aanpak, loont het om hoge
doelen te stellen. Een uitdagende opdracht, een langere tekst, een grote zlefsstandigheid... zijn
dus zeker niet te hoog gegrepen

10. Durf loslaten
Een literair gesprek kan je in tegensteling tot andere éeswerkvormen niet goed op voorhand
inschatten. De les van het begin tot het einde plannen wordt daardoor praktisch onmoletijk.
literaire gesprek is krachtig, maar onvoorspelbhae leerkracht moet daardoor zowel de controle
over het lesverloop als de weg naar de ideale interpretatie losléDdmoker, 2022, pp. 15872)
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Het leeservaringsgesprek maakt de circulaire leescirkel van Charobdrdladat de leerling een boek
geselecteerd hebben met de aanbevelingen van de helpende volwassene in het achterhoofd en ze dat
boek vervolgens tijdens de voorziene leestijd gelezen hebben, kan de leerkracht aftoetsen of het
geselecteerde boek in de sia is gevallen aan de hand van een leeservaringsgesprek. De drie
componenten van het mode] selecteren, lezen en reageren, volgen elkaar dus niet zomaar op, maar
creéren, indien de rol van de helpende volwassene met succes vervuld wordt, de aanzet van een
positieve leesspiragdlChambers, 2012; D'hoker, 2022)

1.1.2.2Peers

Naast de helpende volwassene, spelen ook peers een belangrijke rol in de leesomgeving van de
leerling. Leerlingen praten immers niet alleen metwassenen over hun leeservaring, maar ook met
leeftijdsgenoten. De uitwisseling van ervaring onder leeftijdsgenoten is minstens even belangrijk als
de tussenkomst an de helpende volwass¢@bambers, 2012; D'hoker, 2022)

Leerlingen houden rekening met de informatie die ze van peers krijgen bij het selecteren van een boek

om te lezen. Vrienden en vriendinnen spelen dus een grote rol in de boekeni@nambers, 2012,

pp. 6266). In een klassituatie kan een moment om leeservaringen uit te wisselen jongeren die minder
wegwijs zijn in het boekenaanbod, inspireren om een bepaald (aangeraden) boek tédézaenbers,

2012; D'hoker, 2022AIs de ledl] NI OK(dG 1T 2Qy Y2YSyid Ay RS (tFa 2N&AEI
best voor zorgen dat de leerlingen dat gesprek kunnen voorberdidaambers, 2012)

Daarnaat is het van belang dat boeken door de leerkracht centraallaggpt worden en ter
beschikking worden gesteld voor leerlingen zodat ze samen dieeboeken kunnen praten en
leeservaringen kunnen uitwisselen. Om de uitwisseling van die ervaringen te stimidenaendoor

de leerkrachtverschillendeactiviteiten georganiseerd wordefChambers, 2012; D'hoker, 2022)

d %2 RNJ Y Sy ardkén b delonyahitatieSsan een activiteit, worden ze nog enthousiaster dan

zij al waren en slepen ze anderen in dat entho@isiaS  Y(SHarbers, 2012, pp. 86) De rol van

RS fSSNINIOKG A& ©@2f3Sya [/ KFEYOSNE @22NYyI|F YStAe]
schept de voorwaarden en levert de middelen; zij is gids, administratediguur op de achtergrond.

Wat leerlingen onder leiding van een ervaren leraar voor zichzelf doen, is effectiever dan wat
onderwijzerskunnen bereiken met leerlingen die elkaar niet willen helpé@hambers, 2012, p. 65)

1.1.3 Boekenaanbod

Tenderdehaalt Stalpers aan dat het boekenaanbod dat ter beschikking van de leerlinggestetd

een invioed uitoefent op de leesattitud&talpers, 2007Dat het boekenaanbod een grote rol speelt

in de kaize van de boeken die jongeren lezen, vermeldde Chambers al lreeipraat(Chambers,

20120 | A2 auStid a.Ae SSy 3ISNAYy3a FlFyo2R Aa RS (lya
bij een groot aanbod. Hetzelfdgeldt bij een groot aanbod van het soort boeken waar je toevallig niet

dol op bent [...]. Om te kunnen lezen moeten er dus boeken zijn, en in dat aanbod moeten boeken
TAGOSY RAS 22dz AYGSNBAASNBY ® 54 Chargbérs, S092, r BB G Sy o

Het is volgens Chambers de taak van de helpende volwassene om dat boekenaanbod te voorzien en

op een aantrekkelijke manier uit te stallen en in het lesgebeuren te integreren. Dat betekent dat het
boekenaanbod altijd toegankelijk rabzijn eneen actieve plaats in de onderwijspraktijk moet krijgen
(Chambers, 2012) h LG f t SYR dzA G 3Sadl ft RS 02S1 Sy(Chamidsry,1 Sy RS
2012, p. 23)De leesomgeving wordt dus extra aantrekkelijk wanneer het boekenaanbod uitnodigend

wordt voorgesteld. Dat is bevorderend voor het leesgedrag van de leerlingen. Dankdgaeachte

opstellingvan het boekenaanbod kan de helpende volvesesdaarnaast bewust zijn/haar leesadvies

geven: door bepaalde boeken extra in de verf te zetten in de opstelling van het boekenaanbod,
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vergroot de helpende volwassene de kans dat leerlingen dat boek zullen(fezambers, 2012Pat

een aantrekkelijke opstelling van het boekenaanbod leerlingen kan stimuleren om meer te lezen, stelt

ook van Coillie in zijheesbeesten en boekenfeesfgan Coillie, 2007, p. 38@ovendien moeten
GSESYUIHYNBYSYy i22y35aiGSt RS 062S51Sy ®dG@nhdnsbers 2022, @2 2 NJ
p. 24)

9t 1S 5QK2171 SN 0 Be@rfhgen anditératlrRiR&8evaditie &ak 8e teksfen is volgens haar

€én van de vier pijlers van leesbevordering, waarover later meer. Het is belangrijk om de juiste teksten

te selecteren om de leerlingen te motiveren om te lezen. De leerkracht houdt daarbij best rekening

met de persoonlijke voorkeuren van de doelgroep en houdt het boekenaanbod zo ruim mogelijk
(D'hoker, 2022, p. 1300ver de kracht van een aangepasbekenaanbod zeg® f 1 S 5vérde 1 S NJ
GRIFG 32SR 3S121 Sy teidieemiedelikkunies HienénSry de YaerikinsR &
ontwikkeling van talige vaardigheden en literair vaardig lezen, het versterken van culturele en kritische
O2YLISGSY(GASasz LISNE 22y a@hoksy, 202 pl®yDe &estkauze i§ \Blgeds? NI A y =
5 Q K 2dysBaiahgrijk wanneer (taal)leerkrachten doelgericht met literatuur aan de slag willen gaan.

1.1.4 Leesvaardigheid

Stalpers stelt ten slotte dat een hogere leesvaardigheid de leesattitude pdsdfie¥loedt(Stalpers,
2007)

Gt L{! RSTAYASSNI tSSagdllINRAIKSAR Ifa KSG o0S3N
zich inlaten met geschreven teksten, zodat iemand zijn doelen kan bereiken, zijn kennis en
capaciteiten kan ontwikkelen en kan participeren in de maatschabij.gaat daarbij dus

verder dan het louter decoderen van informatie en het letterlijk interpreteren van wat in

teksten geschreven staat. Leesvaardigheid benadrukt de vaardigheden van de leerlingen om
geschreven informatie te gebruiken in realiteitsgeboyide O 2 y (i @REiESiiEitb&ent

Vakgroep Onderwijskunde, PISA, sd)

Een grotere leesvaardigheid vergroot het leesgemak waardoor lezen sneller als plezierig zal worden
ervaren en een grotere leesvaardigheid zorgt daardoor dus eeargroter competentiegevoel en

daardoor weeieen hogere intrinsieke leesmotivati®m dat competentiegevoel te stimuleren, kan de

leraar opteren voor een adequaat boekenaanbod. Boeken die te gemakkelijk zijn, zullen een
competente leerling snel verveleBoeken die te moeilijk zijn daarentegen, voelen aan als een zware

2113 3S Sy 6SN] Sy RSY2GABSNBYyR® | SGT St FRS 3ASt RGO«
het doelpubliek interesseren, motiveren het leespubliek. Boeken waarmee het doelpubliek geen
aansluiting vindt, zullen demotivereDie inzichten met betrekking tot leesvaardigheid kunnen gelinkt

worden aan de zelfdeteninatietheorie en het belang van een aangepast boekenaaiibedi & Ryan,

1985; Stalpers2007; D'hoker, 2022)

aGwS t£SSaL) STASNI | fa fdgéiwaindergj@ XFhdallijner kah A Sy £ A
verbinden, bepaalde plots kan herkennen en voorspellen, intertekstuele verwijzingen kan
begrijpen, of een spel met genre en vertelperspedkah doorprikken. He toont aan dat
leesbevordering niet alleen belangrijk is voor literatuuronderwijs, maar dat
literatuuronderwijs ook een rol speelt bij leesbevorderingen goede literaire
leesvaardigheid heeft immers een positieve invioed op leesmativah leesgedrag.
05QK21SNE HAHHI td MMYyD

Leesvaardigheid kan gestimuleerd worden door leesplezier en leesgedrag. Eerder werd al aangehaald
RFEG 5QK21SNJ tSSaY20A0FGAS Ay @GSNBIFYR oNBy3ad YSi
221 0(BlioeNE2022, p. 117Die relatie werkt ook rechtstreeks, zonder dat de leerlingen eerst
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meer moeten lezen. Het effect van een hoge leesmotivatie uit zich rechtstreeks op de leesvaardigheid

gy RS tSSNIAY3I +IFy3asST A8y a3SY20A0SSNRS ST SNA

wiA2aye (20 KSG 1238yl LXBE SYR ST OMNB INEIoEK SRR D S
p. 117)

Daarnaast wordt leesvaardigheid gestimuleerd door op regelmatige basis te lezen. Literaire
leesvaardigheid daarentegen vraagt een andere benadering. Volgers Rlike2 { SNJ 0 Sad | |
literatuurdidactiek uit drie componenten: de leraar, de leerstof en de leefigoker, 2022, pp. 137

138). Die drie componenten kennen elk hun eigen plaats en kunnen, afhankelijk \gehdateerde
benadering, meer of minder belicht worden.

9f1S 5QK21SNJ YSNJ G ¢St 2L RIFId KSG AyGaSyaasSts
bijvoorbeeld leesstrategieén aan te lerdmet leesgedrag niet rechtstreeks bevordert. Leesmotvatie
blijf de grootste beinvlioedende factéD'hoker, 2022, p. 118)

1.1.5 Conclusieleesdriehoek en leesspiraal

Leesgedrag is dus een complex gegeven en kan alleeijnsarschillende componenten bevorderd
worden. Het Vlaams literatuuronderwijs heeft dus als opdracht om de masstézing aan te pakken

door zowel leesplezier als leesmotivatie te stimuleren. &draar speelt een grote rol in dat proces:
hij/zij ondersteunt de leerling, geeft de leerling de juiste handvaten en presenteert een aangepast
boekenaanbod om het &sgedrag optimaal te stimuleren. Daarnaast speelt de leraar ook een
belangrijke rol in de bredere leescontext van de leerlingen. De leraar biedt ook ouders de juiste
handvaten om lezen te stimuleren buiten de school en geeft boeken opnieuw een trendy imago zod
leerlingen onder elkaar meer over boeken zullen praten en elkaar zullen stimuleren om te lezen.

Naast een positief leesgedag arepositieve leesattitude creéren door leesmotivatie en leesplezier
aan te wakkeren, speelt de leraar een cruciale rol &t Banleren van een sterk literaire
leesvaardigheid. Door regelmatig met literatuur aan de slag te gaan en de literaire leesvaardigheid te
trainen, zal het leesgemak vergroten waardoor vervolgens het leesplezier verhoogt, de leesmotivatie
stijgt en het lesgedrag positief wordt beinvloed.

De samenhang tussen al die factoren wor . Leesmotivatie
R22NJ St1S 5QK271SNJ A\
manieren weergegeven: in de leesdriehoe
en in de leesspiraal.

5S t SSaRNASK2S| (22
onderlinge samenhang van leesvaardighe
(hoe goedje kan lezen), leesmotivatie (hot
gemotiveerd je bent om te lezen) et
leesgedrag (hoeveel, wat en wanneer (eesvaardigheid
f S S &hdkér, 2022, p. 115)De centrale

positie is in de leesdriehoek weggelegd vo Figuur2y
de lezer, waarvoor de uithoeken van d

leesdriehoek individueel verschillend zijn.

De drie uithoekerzijn tenslotteonlosmakelijk met elkaar verbonden bainvioeden elkaar onderling.

Een hogere leesmotivatie bevordert het leesgedrag, maar meer leeservianigijbeter leesgedrag
verhoogt dan weer de leesmotivatie. Meer lezen zorgt voor een hogere leesvaardigheid, waardoor de
leerling meer leesgemak erusl ook meer leesplezier ervaart. Dat heeft positieve gevolgen voor de

25

puji

&w

B2 |

w»

N



KU LEUVEN
FACULTEIT LETTEREN H
BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301 % B
3000 LEUVEN, BELGIE %:;B‘“

leesmotivatie. En dat heeft op zijn beurt weer positieve gevolgen voor het leesgedrag. Als één van deze
factoren negatief evolueert, zullen de andere uithoeken bijgevolg eveneens riegatikieren. Die

S22t dziASa 62NRSY R22NJ5QK21SNJ I F3S0o Dhoke,202¢, SSy
pp. 115119)

Positieve leesspiraal Negatieve leesspiraal

Leesmolivatie Leesmotivatie

Leesvolume

Leesvaardigheid Leesfrequentie

Leesvolume

4 Leesvaardigheid
| eesfrequentie

. Leesmotivatie
Leesmotivatie

Leesangst

Figuur3: De positieve en negatieteS S& A LIA NI + £ @2t 3Sya 9t 1S
.NBYY 5QK21SNE HAHHZI Ld Mm@
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educatieve context van de leerling. De ouders, de school en het schoolteam, de maatsehgeeirs

spelen een grote rol in het bepalen van het leesgedrag van leerlingen. In onderstaande figuur krijgen

die factoreneveneenseen plaats in het schema van de leesdrieh(i@koker, 2022, pp. 12023)

OUDERS SCHOOL

B - V4

Leesmotivatie

Leesvaardigheid v Leesgedrag

PEERS MAATSCHAPPIJ

Figuur4: De leescontextendeleed8 K2 S1 @2t 3Sya 9t 1S 5QK21 SNJ
.NRYY 5QK21SNE HAHHI LI MHnA

1.2 Literatuuronderwijs: hoe opgevat?

Om te weten hoe literatuuronderwijs kan worden opgevat, is het eerst en vooral belangrijk om de
ONI I3 S adaSttSy gl G tAGSNI (dzdzNJ ydz SAISyftA2] A&«
Leerlingen en literatuuals Martine Fiévet in haauiittérature en classe de FLE

1.2.1 Wat is literatuur?

5QK200SWISSNBGST a3ISONHA TG RS GSNY fAGSNI GdzdzNJ Ay
dat er geen onderscheid bestaat tussen genres, vormen en teksten of dat elke tekst voor elk doel en
elksituatie even geschikt is; wel dat al die uiteenlopende soorten creatieve teksten in het taalonderwijs

aan bod kunnen komen én erkenning verdienen als literatuur. Het zijn immers allemaal teksten waarbij

het proces en de vorm van communicatie minstensretyelangrijk is als de boodschap die wordt

3S02YYdzy DOKENRDP. 922N 5QK21SNI Aa 221 RS (S aiddzSt
belang om een onderscheid te maken tussen wat onder de noemer literatuur valtagmiet.

Daardoor vallen films, series en games voor haar buiten dat genre. Literatuuronderwijs wordt vanuit

RAS OAarAS S0Sy oNBSR 2L13S0I G Sy Aad @22N) 50K21 SNJ
en-analyse in de derde graad van het aso.gelsruik van literaire teksten in de talenklas is een vorm

@y € AGSNI (dzdzZNPYRSNBA2a Sy(D'NoRe§ 8022, . #0) Rdza Rl yA 3 42 N

Fiévet ten tweede,geeft vorm aan het begrip literatuur door de dubbelzgimeden die aan het

begrip worden gelinkt, uit de doeken te doen. Die dubbelzinnigheden bevinden zich op verschillende
niveaus: débenaderingvan het begrip door zowel auteur als lezbet taalgebruildat eigen is aan
literatuur, de esthetische functiganliteratuur en de meervoudigheid van literatugiFiévet, 2013)
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Figuur5: Literatuur in schematische vorm
Bron: Fiévet, 2013, p. 20

Wanneer we ten eerste spreken over de benadering van literatuur, kunnen we twee invalshoeken
onderscheiden: die van de auteur en die van de lekey. (S3aASyadaSttAy3 (24 5QK2
Fiévet literatuur alsi f QSy aSYof S RS f brald, bbRtRid0 coat@mplatign@iidbie S 2 dz
deshommeg (Fiévet, 2013, p. 16Yeksten kunnen volgens haar dus ook literair zigmweer 2 niet

geschreven, maar gesproken zEhS @2 2 NY I I Yad S @2 2 NI ININRISS 2yv2 SSYSS
volgens Fiéveten tekst waarin eenautedr A y & O N Gy IR 13ySa € QSELISNASY OSz £ |
Rdz Y2YRSS £S48 SY2UA2yaddd |jdzQAf LIBidNE 2018, p.&.QA Yy (i S NJF
Een auteur van een literaire tekst gebruikt de tekss diiet louter om een boodschap te verkondigen,

YFFNI KA2 RAS RS GFFf 3SONMzAT1G 2L T2Qy YFEYASN RIG
naar een literaire tekst. Vanuit de autesbenadering is literatuur dus de vertaling van het zijn van een

auteur en is een auteur slechts een auteur vanuit de tekst die hij/zij geschreven(Rgsfet, 2013)

Vanuit de lezersbenadering echter, krijgt literatypas betekeniswanneer de tekst van de auteur
wegdrijft en in contact komt met andereen die de tekst lezen, met andere woorden een tekst is pas
literair wanneer zij gereconstrueerd wordt door een lezetsk. Zij zullen tijdens hun lectuur van de
tekst de verschillende aanwezige stemmen, waaronder die van de auteur, reconstrueren en
vormgeven op basis van het eigen referentiekadi@évet, 2013)

Een volgende dubbelzinnigldesitueert zich op het niveau van het taalgebruik. Die dubbelzinnigheid
komt voort uit de inherente dubbelzinnigheid van taal. Een taal wordt door een taalgebruiker steeds
geinterpreteerd naargelang de context waarin ze gebruikt wordt en kan daardoor ereerd
betekenissen krijgen afhankelijk van de taalgebruikssituatie en het referentiekader van de
taalgebruiker. Bovendien kan taal refereraan zowel een letterlijke als figuurlijke betekenm
kunnen woorden zelfs gekozen worden voor hun muzikale aspenotritme en hun klankHet spelen

met al dievormen van betekenis is voor Fiévet eigen aan literaire tekgtatvet, 2013)

Daaruit vioeit dan weer de derde dubbelzinnigheid: de esthetische functie van literatiteratuur

heeft namelijk meer dan één functie en een auteur wil meer doen dan louter een boodschap
verspreiden. Doordat hij/zij woorden aan elkaar rijgt op een manier waardoor muziek ontstaat, krijgt
literatuur een esthetische functie. De auteur besteedt er tijd am de schoonheid van de boodschap

te verzorgen door klankenspelen, ritmes, stijifiguren en beeldspraak. Daardoor wordt een tekst meer
dan een zakelijke boodschap en kan zij als literair worden en(&iénet, 2013)

Toch m@en we volgens Fiévet niet vergeten dat een auteur een concreet doel voor ogen kan hebben
wanneer hij/zij een literaire tekst schrijft. Soms laat de auteur letterlijk van zich horen in paratekstuele
elementen of tekstuele interventies van een auteur of @ernteller, maar zelfs wanneer de auteur niet
letterlijk aan het woord komt in de literaire tekst, kan hij/zij zijn intenties duidelijk maken via de
stemmen van de personageBovendien kan het niet alleen de stem van de auteur zijn die resoneert
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in een lieraire tekst. Dat kan ook een externe stem zijn, een onbetrouwbare stem, een stem van een
maatschappij, een stem met een eigen ideologie etc. Als lezer kies je dus op welke stem je je focust
tijdens de lectuur. Die meervoudigheid aan stemmen is karakiekisoor literaire tekster(Fiévet,

2013)

1.2.2 Evolutie van de plaats van literatuur in het onderwijs

[ AGSNY GGdzdzZNPYRSNBA2A ¢2NRU @2f3Sya 5QK21SN) atiSSo
volgens haar alles te maken ma# geschiedenis van ons onderwljs.haar handboekeerlingen en

literatuur bespreekt zij de geschiedenis van dat literatuuronderwijs in vogelvhadinnende van de

jaren 1900 Voor 1970 werd literatuur voornamelijk exemplarisch gebruikt. Door literatuur te lezen,
12yRSy tSSNIAy3aSYy (1Syyia YI{Sy YSi RS waoOk2ySQ i
te evenaren. In het vreemdetalenonderwijs, stond de grammatiedaalmehode centraal. Literaire

teksten in de doeltaal werden gelezen en vertaald, hun grammatica en woordenschat werden
bestudeerd. Die analytische tekststudie werd aangevuld met literaire kennis: literatuurstudie en
geschiedenigD'hoker, 2022, pp. 138).

Na 1970 verandert de benadering van het taalonderwijs: de communicatieve methode was in opmars.

Het hoofddoel van het taalonderwijs verschuift van kennis naar taalvaardigheid. Doelgerichte
communicatie in dgivreemde) doeltaal wordt het hoofddoel van de taalles. Daardoor verschuift
literatuur naar de achtergrond en worden literaire teksten verstoten door zakelijke teksten. Het idee
Gy WwISESHGGSNR TA2yQ {NA23IG RI I NRg Wds Befezen ehr S dzo S
kende zijn klassiekers. Wie nu geletterd is, kan zichzelf wegwijs maken in zakelijke teksten binnen een
bepaald domein. Er ontstaat een waaier aan vormen van geletterdheid: financiéle geletterdheid,
gezondheidsgeletterdheid... Literaigeletterdheid verdwijnt in het Vlaams onderwijs bijna volledig

naar de achtergrond@D’'hoker, 2022, pp. 181).

Onze huidige maatschapgient de laatste decenniaen massale ontlezing. I & A& GRS &
amanS Ay f SSaidiAcRI f SSEFKE §0azSy. iR orflezingtishét &rodisS T A
bijde min35jarigen+ 2 2 NJ RAS Yl aaltS 2yat ST Ay3 F2N¥dz SSNI
de levensfase de periode en de generatihypothese. Volgens de eerste hypothese worden

I R2tf Sa0SyiaSy T3St SAR @y KSG tSTSy R22N I yRSNB
sociale media enz. Na de adolescentie, zouden ze vanuit die invalshoek weer mdezgaaxolgens

de tweede hypothese wordt lezen bedreigd door de algemene opkomst van nieuwe media en de
enorme digitalisering van onze maatschappij in de laatste decennia. Het fysieke leesboek verliest
daardoor aan populariteit. Volgens de laatste hypahdezen mensen over het algemeen minder

doordat de socioculturele en de educatieve contexten veranderd zijn en doordat lezen in die contexten

een ondergeschikte plaats heeft gekreg&fanuit die visie lezen mensen uit de hedendaagse tijd

minder dan vroegeen zullen ze het lezen niet hernemen in de toeko(shoker, 2022, p. 111)

St a
S NE
9 |

Door de veranderingen in onze maatschappij krijgen boeken een nieuwe rol, vorm en plaats. Boeken
worden al lang niet meer enkel op papierggin. Steeds vaker wordt er gelezen op een digitale drager
zoals een smartphone, tablet ofreader (Chambers, 2012, p. 72[pe manier waarop we lezen
verandert daardoor onvermijdelijk. Een papieren boek verstuurt de tedddttstreeks van de auteur

naar de lezer. De boodschap is daardoor niet manipuleerbaar, enkel interpreteerbaar. Wanneer een
tekst digitaal gelezen wordt, kan een tekst gemanipuleerd worden: het lettertype kan veranderd
worden, de tekengrootte aangepast 2nDaarnaast ontbreekt volgens Chambers een groot deel van
de beleving van het lezen van een fysiek boek: het omslaan van de bladzijden, het aanvoelen van het
papier. Bovendien kan de lezer door dikte van het boek normaal gezien inschatten hoeveelejd
moeite in het boek geinvesteerd moet worden. Ook die ervaring verdwijnt bij het digitaal lezen
(Chambers, 2012, pp. 7%b).
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1.2.3 Argumenten voor literatuuronderwijs

Literatuuronderwijs onderscheidt zich van andere ond@vormen doordat het verschillende
educatieve en pedagogische doelen tegelijk kan digiemoker, 2022, p. 61)

Ten eerste benoemt Jan van Coillie zes functies van literatuur: de ontspannende functie, de creatieve
functie, de emotieve functie, de informatieve functie, de zingevende functie en de esthetische functie.
Die functies zijn volgens van Coillie complemergaifluide: d.w.z. dat ze niet strikt af te bakenen zijn

en dat ze elkaar kunnen aanvullen of in elkaar kunnen overvloeien. Literatuur ontspant de lezer en
bezorgt de lezer leesplezier. In dat geval heeft literatuur een ontspannende functie. Wanneer
literatuur aanspraak maakt op de fantasie en de verbeelding van de jongere, spreken we over de
creatieve functie van literatuur. De lezer leert daardoor creatief om te gaan met de eigen wereld en
die van een ander en leert op een creatieve manier om te gaandmetal waarin gelezen wordt.
Wanneer literatuur inspeelt op de emoties van lezers, op hun gevoel voor empathie en identificatie,
heeft literatuur een emotieve functie. Literatuur kan de leerling echter ook informeren. De lezer zal
bijleren tijdens het lezn en vervult een informatieve functie. Bij de informatieve functie van literatuur
wordt de lezer kennis bijgebracht, maar literatuur kan de leerling ook meer bijleren over wat goed en
kwaad is of wat juist en fout is. In dat geval speelt literatuur inl@pnoraal van de leerling en vervult

ze een zingevende functie. Tot slot kan literatuur gewoon mooi zijn dankzij taalspel, woordspel,
zinsbouw, beeldspraak... Dan vervult literatuur een esthetische fufuie Coillie, 20070p. 1724).

Ten tweedegeeftMartine Fiéveken overzicht van de voornaamste argumenten voor het inzetten van
literaire teksten in de lessen Frangolgens Fiévet kan een taalleerkracht literaire teksten eerst en
vooral inzetten voor talige doeldaiten. Een literaire tekst leent zich daar perfect toe. Een literaire tekst

is namelijk een goed voorbeeld van een authentieke ntegelijkertijd esthetische tekst. Daarnaast

kan een literaire tekst perfect dienen als studieobject: van een taalfenomeamtext of van de taal

van een auteur. Nog belangrijker is dat er aan de hand van literaire teksten aan deiggf tal
vaardigheden(lezen, schrijven, luisteren, spreken en interageren) gewerkt kan wondaast het

talige aspect, kan een literaire tekstthabject zijn van een les met de focus op burgerschapsdoelen.
Een literaire tekst is steeds een getuigenis van een nieuw perspectief. De lezer wordt ondergedompeld
in een verhaalwereld die niet noodzakelijk gelijkt de eigen leefwereld. Literaire tekstdaunnen
uitzonderlijke blikken werpen op andere culturen, maar ook op andere periodes uit de geschiedenis
(of de toekomst). De lezer beleeft het andere referentiekader doordat hij/zij het verhaal meemaakt
vanuit het perspectief van een verteller of persgeaZo kunnen interculturele en historische aspecten
binnensijpelen in de literatuurles. Vervolgens kan een literaire tekst ingezet worden voor het aanleren
van literaire competenties. In dat geval leren leerlingen literaire bouwstenen, literaire kennis en
literaire leesvaardigheid samenbrengen met als doel het zelfstandig interpreteren van een literaire
tekst en het uitbouwen van een beargumenteerde en met de tekst gestaafde literaire interpretatie
(Fiévet, 2013, pp. 228).

¢Sy RSNRS 06 Sy 2de Yes voninges vas de keerlingwédrvoor literaire teksten kunnen
worden ingezet: de culturele vorming, de persoonsvorming, de sociale vorming, de talige vorming, de
kritische vorming en de kunstzinnige vorming. Wasmékteratuur wordt ingezet voor de culturele
vorming van de leerlinglient literatuur als een afbeelding van de eigervafeen andere cultuur. De
leerling leert zijn/haar eigen cultuur in een nieuw daglicht plaatsen of maakt kennis met een andere
cultuur. Literatuur geeft een bijzondere kijk op de cultuur waarin ze is ontstaan of waarover ze handelt.
De lezer beleeft de cultuur als het ware door de ogen van een personage. Er kan in dat opzicht met
literatuur gewerkt worden om begrippen zoals intercubiliteit en multiculturaliteit aan te halen in de
les(D'hoker, 2022, pp. 3386). Literatuur kan verder ingezet werden om aan de persoonsvorming van
de leerling te werkenln dat geval wordt de focus gelegd op persoorsokkeling door identificatie

met personages, door te ontsnappean de realiteit, door op te gaan in de verhaalwereld, door
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zelfinzicht te creéren, door de eigen identiteit af te wagegenover de fictieve identiteit van
personages en door de relaties in de fictieve wereld te vergelijken met eigen reRtexker, 2022,

pp. 3840). De leerling creéert door te lezen niet alleen meer zelfinzichgrraak meer sociaal inzicht.

In dat geval wordt ingespeeld op de humaniserende waarde van literatuur en kan literatuur het object
zijn van de sociale vorming of de burgerschapseducatie van de leerling. Deglésstt omgaan met
verschillende perspectien en moraliteitsdilemma& en creéert daardoor een groteempathisch
vermogen(D'hoker, 2022, pp. 425). Daarenboveris literatuur bij uitstek een middel om de talige
vorming van leerlingen te stimuleren. Er wordt ade hand van literatuur gewerkt aan hun
leesvaardigheid, hun woordenschat wordt uitgebreid en hun grammaticaal inzicht wordt versterkt
(D'hoker, 2022, pp. 489). Daarnaastvordt er met literatuur aan de kritische vorngrvan de leerling
gewerkt. De leerling wordt daardoor meer kritisch geletterd: hij/zij leert feiten en meningen van elkaar
te onderscheiden en leert dubbelzinnigheden herkenr{erhoker, 2022, pp. 492 &G Y2 NIi2 Y X
lezen, bespreken, analyseren en evalueren van literaire teksten in het secundair onderwijs is van
cruciaal belang als we onze leerlingen willen uitrustezt de kritische geletterdheid die in de huidige

YI I G&aOKI LILIA 2 1(Phok& 32022 ypli B2Besder kah Htepatuur ingezet worden om
leerlingen kunstzinnig te vormen. Literatuur wordt in dat opzicht bekeken als een kunstvorm: een tekst
met een esthetische functie. Er wordt gewerkt aan creatieve expressie, beasidspn artistieke
beleving(D'hoker, 2022, pp. 588). Al die vormingen kunnen in elkaar overvloeien en kunnen elkaar
aanvullen. De specificiteit van literatuur bestaat erin dat het meerdere doelen tegelijkertijddsaend

en daardoor zowel nuttig als aangenaam kan zijn op hetzelfde moment. Literatuur inschakelen voor
€én van deze doelen, brengt automatisch andere doelen met zich(Bieeker, 2022, pp. 581).

Ten slottebeschrijt Aidan Chamberse linken tussen lezen en het breManneer de mens leest,
worden er drie delen van het brein geactiveerd: het deel dat klanken met woorden verbindt waardoor
de mens zichzelf hoort lezen in zijn/haar hoofd, de occipitale kwabd@edtdat de visuele informatie
verwerkt) en de neocortex (die bevat het mentale lexicon dat woorden linkt aan betekenissen en
voorkennis). Lezen is daardoor hoofdzakelijk belangrijk om die drie delen van de hersenen te trainen
en te ontwikkelen. Hardop len is belangrijk om lezen te vergemakkelijken, zelfs wanneer de leerling
een tekst al in stilte kan verwerken. Door de woorden eerst te horen kan de leerling nieuwe woorden
opslaan in het geheugen. Hodtgebreider ons mentaal lexicon, hoe gemakkelijkett theein
aanknopingspunten vindt in de voorkennis. Dat vergemakkelijkt op zijn beurt weer de lectuur van
nieuwe of onbekende teksteraarom is het belangrijk om jonge kinderen van kleins af aan in contact
te brengen met boeken en (voor)lezé@hambers, 2012, pp. 55).

We kunnen dus concluderen dat het aanbieden van krachtig literatuuronderwijs op verschillende
vlakken relevant en bevorderlijk is voor de ontwikkeling van leerlingen. In al die contexten kan de leraar
een cruciale rol spelen. De leraar maakt immers deel uit van de leescontext en bepaalt daarin mee het
leesgedrag van leerlingen. Literatuur is dus zowel een doel als een middel en de positieve effecten van

een uitgebouwd literatuuronderwijs worden door zow@ll vy / 2 A€t AS | fa CAS@OS(:z

opgesomd en benadrukt. Het wordt door de veranderingen in de moderne maatschappij echter steeds
moeilijker om literatuur een centrale rol te laten spelen in de leefwereld van de adolescent. Een
inhaalmanoeuvres nodig om literatuur weer sterk op de kaart te zetten en dat in de breedste zin van
het woord en met zo veel mogelijk doelen in zich. Er is dringend nood aan leesbevordering in het
secundair onderwijs.

1.3 Leesbevordering het secundair onderwijs
Omdie leesbevordering concreet te maken, is het nodig goed te weten wat leesbevordering is en hoe

K !

{ SSE0SP2NRENRAYI KSG 0840 B2NRG FFy3aswriae 9f1

leesbevorderingcompetentie, autonone, relevantie en interacti€D'hoker, 2022, p. 126)
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Omten eerstehet competentiegevoel van de leerlingen te stimuleren, moeten leerkrachten inspelen
op het niveau van hun doelpubliek. Door de juiste teksten aan te bieden, hebben leerlingen het gevoel
dat ze @& tekst aankunnen. Die succeservaring leidt hoofdzakelijk tot competentiegevoel, maar
stimuleert daarnaast de leesmotivatie en het leesplezier. Voor sterke leerlingen worden om verveling
te voorkomen best geen te gemakkelijke teksten aangebo@@ngekeerdwordt voor leeszwakke
leerling best gelet op een boekenaanbod op maat. Zoals eerder reeds vermeld voelen te moeilijke
boeken aan als een opgave. Daardoor daalt het leesplezier en volgens de leesspiraal ook de
leesmotivatie (D'hoker, 2022, pp. 12627) Het zelfvertrouwen van de leerlingen wordt dus
gestimuleerd door het creéren van succeservaringen en door de focus te leggen op een growth
mindset ¢ waarin de leerlingen groeien naar beheersingsdoelen en wagafacust wordt op het
kunnen van leerlingeim plaats van op het nigtunnen(Slegers M. , 2022; D'hoker, 2022, p. 126)

Omten tweedede autonomie te stimuleren, kan de leerkracht extra inzetten op keuzeutije
zelfstandigheid van de leerling. Keuzevrijheid kan gestimuleerd worden door de learlietf
inspraak te geven in welke boeken ze willen lezen. De leerkracht kan dat keuzeproces ondersteunen
door de vereiste selectievaardigheden aan te leren, ndadeerling moet het gevoel houden dat hij/zij

zelf inspraak heeft gehad in dat proc@ghoker, 2022, p. 128De leerkracht speelt bovendien ook

een centrale rol in het aanbieden van een adequaat boekenaanbod en iradmievelen van
interessante lectuur, zoals eerder werd aangehd@ldambers, 2012; D'hoker, 2022, p. 129)

Ten derde moeten de aangeboden teksten een duidelijke relevantie voor de leerlingen h&been.

relevante kan duidelijk worden als de leerlingen inzien waarom het lezen van een bepaalde tekst hen

in het latere leven iets zal opbrengen. Het is dus belangrijk dat een leerkracht goed kan kaderen
waarom lezen belangrijk is en waarom het voor de toekomst nustigat leerlingen een sterke

(kritische) leesvaardigheid beheersen. De plaats van lezen moet in het secundair onderwijs opnieuw
GSNEGSN] G Sy OSNRSRAIR 62NRSyod h21 KASNI KIIFtdG 5
mogelijk boekenaanbod aan. Wat edaerling voor zichzelf als relevantigeratuur beschouwt, is

individueel verschillend. Daarom moet er door de leerkracht voor alle voorkeuren wat voorzien
worden(D'hoker, 2022, p. 130)

Ten slotte moet de lectuur naar de klas gebracht worden en moet erover in interactie gegaan worden.

DS AYUSNI OGAS 20SN) 062S1Sy Aa @22N) 9ft1S 5QK21SNJ 2
stimuleert de leesmotivatie door de leerlingen actiebetrekkenen kan de vorm aannemen van een
leeservaringsgesprek, maar kan ook in kleinere elementen vervat zitten. Zo kan de leerkracht af en toe

eens vertellen over een boek waarover hij/zij zelf enthousiast was of kan de leerkracht een klasklimaat
creéren waarin leerlingen spontaan met elkaar over boeken (kunnen) praten via groepswerken of
leesclubgD'hoker, 2022, pp. 13233)

1.3.1 Hoeliteratuur onderwijzefd

Om literatuur zo goed mogelijk te onderwijzen, is belangrijk dat er enerzijds aan alle componenten
van het leesgedrag van de leerling gewerkt wordt, anderzijds moet ook aan alle pijlers van
leesbevordering en het literair gesprek gewerkt worden.

Om het leesgedrag van de leerling te stimuleren, kunneackellende modellen gehanteerd worden.

Doorheen de tijd zijn de modellen die voor literatuuronderwijs werden gebruikt regelmatig herzien en
aangepast of zelfs vervangen door andere modeligke5 QK2 1 SNJ L)X SAG ©@22NJ) SSy f
met zes hoofddoken, gebaseerd op de vormingen waaraan literatuur kan bijdradgéet deze

weergave wil ze vooral duidelijk maken dat alle doelen die in een literatuurles geviseerd kunnen
g2NRSY SEt1IIN) 2yRSNIAy3I o06SOy@gft2SRSyo | SiG WwWySi
vaardigheidsdoelen, maar ook vormingsdoelen. Literatuur blijft een centrale positie vervullen in het
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schema, maar de doelen zijiet alleen met literatuur verbonden. Ze zijn ook onlosmakelijk verbonden
aan elkaar.

Taalvaardigheid

Kritische
leesvaardigheid

Literaire competentie /
literaire vorming

Culturele
vorming/interculturele
competentie

Kunstzinnige vorming

Individuele
ontplooiing

maatschappelijke
vorming

Figuuré: Dez& R2 St Sy @ly tAGSNI GdzdzNPYyRSNBHA2a @2t 3ISya
.NRPYY 5QK21SNE HAHHI L To

Volgens van Coillie ligt de kern van leesbevorderend literatuuronderwijs in het laten lezen van
leerlingen. Leespromotie is voor hem het belangrijkste doel van literatuurwipge Enthousiasme

over een gelezen boek, zorgt er vanzelf voor dat leerlingen hun leeservaring willenDelesl.van

de leraar is daarin eerder ondersteunend. De leraar biedt de juiste kennis, termen, denkkaders,
vaardigheden enz. aan om ervoor te gen dat leerlingen hun literaire uitspraken kunnen staven.
5FFNW22N) GAYRG Gly [ 2AttAST ySi 12Fta 5QK21 SNI
boekenaanbod voorhanden is, dat de begeleidende volwassene zelf een enthousiaste lezer is en dat
delezer Sy N} £ &dlrl G ol2Kcfta Ay RS fSSaRNASK2S] JlIy
centraal door hun betrokkenheid te stimuleren en hun gevoel van autonomie en competentie positief

te bekrachtigen. De nadruk blijft voor van Coillie wel liggen ofeéservaringsgesprekken. Ook daar

zet hij de ondersteunende rol van de leraar in de yeah Coillie, 2007, pp. 379; D'hoker, 2022)

dzA G 6 Kk&ta Bat Sy @I

G+x22N) FR2ftSa0SyiSy Aa KSi
y Sy i ai YSSNvah Sy y A &

RASLIEFIYRSNI 11
Coillie, 2007, p. 379)

U S
(p))
P
Qax

Zoals eerder reeds vermeld, legtk B 1 S 5 QK 2 | S Nerfingen énlliteratowie &3 op een
dialogische aanpak van het literatuuronderwijs. Ze hanteert voor die aanpak tien basisprincipes, die
hier kort worden herhaald: (1)iteratuuronderwijs als vaardigheidsonderwijs, (2) dialoog als
gemeenschappelijk leerproces, (3) multipezspvisch lezen, (4) de literaire tekst als leidraad, (5)
respect als basis van discussie, (6) faciliteren echte dialoog, (7) oefening en afwisseling, (8) diepgang
boven volledigheid, (9) durf de lat hoog leggen en (10) durf losi@éroker, 2022, pp. 15872) In

die aanpak staat het literaire gesprek duidelijk centraal. Dat literaire gesprek vwatdbest
geévaueerd aan de hand van deer componeiten van literair lezemangevuld met een ¥ge pijler:
discussieDie vijfde pijler wordt aan de beoordelingscriteria toegevoegd om het literair gesprek mee

te kunnen evaluereiiD'hoker, 2022, pp. 15261)
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Die vier componentenvan literair vaardig lezerijn @2 £ 3 Sy a beleung, MierPrbtatie, analyse

en beoordelingBeleving betekent dat de leerling gedurende een langere periode affectief betrokken
moet zijn bij de tekst die hij/zij aan het lezen is om van literaire vghsaid te kunnen spreken. Daarbij
wordt aanspraak gemaakt op de fantasie en de verbeelding van de leerling. interpretatie betekent dat
de leerling voortdurend zijn/haar eigen interpretatie geeft aan de gelezen tekst. Die interpretatie
ontstaat tijdens de letuur in de vorm van verwachtingen. Tijdens het lezen worden de verwachtingen
van de lezer steeds bijgestuurd. Op basis van het referentiekader van de lezer, wordt de tekst zo
geinterpreteerd. Beoordeling betekent dat de lezer zowel tijdens als na daifemtin waardeoordeel

over de tekst zal vellen. Tijdens het literair gesprek kan dat waardeoordeel evolueren tot een
onderbouwde en beargulenteerde evaluatieve interpretatie van de literaire tekst. Analyse, ten slotte,
betekent dat de lezer zijn/haar liteir@ kennis aan de interpretatie van de gelezen tekst koppelt. Zo
wordt betekenis gegeven aan de gelezen tekst en wordt de literaire tekst binnen een grotere
maatschappelijke, culturele of sociale context geplaéiishoker,2022, pp. 99102).

+22N) 126Stf 5QK21SNI fta @22N) @ty [ 2AttAS adl i
leeservaringsgesprelet de leerkracht als ervaren ondersteunegntraal in het leesbevorderend
literatuuronderwijs.Ze verwijzen daarvoollabei naar de inzichten van Aidan Chambers. Op basis van

RS OAarSa @y [/ KFEYOSNAZ @y [ 2AftAS Sy 5QK21SN 2
geformuleerd(van Coillie, 2007; Chambers, 2012; Dé19R022)

1. De leerkracht als ondersteuner
De leerkracht moet vooral de juiste handvaten aanbieden waarmee de leerlingen zelf tot een
onderbouwde versie van hun literaire interpretatie kunnen komen. De leerkracht onthoudt zich in
dat proces van delsdzNBS Y RS NER f siSQ fAHYIGIS NSNS (i WrEndeS mdet@K 0 SN S
weten dat er niet één juiste interpretatie bestaat, maar dat verschillende interpretaties mogelijk
zijn mits een correcte onderbouwing met elementen uit de tekstnef literaire kennis.voor
zwakkere of beginnende lezers kan de leerkracht voorbereidingstijd voorzien. Zo kunnen ook die
leerlingen zelfzeker aan de discussie deelnemen.

2. De leerkracht als vragensteller
De leerkracht steltactiverende en aangepaste vragen. éDivragen zijn open en sporen de
leerelingen aan tot onderbouwing van hun uitspraken. Ernlaimverschillende vragen gesteld
worden: vragemaarverduidelijking naar uitbreiding,naarverdiepingof naar onderbouwing. De
kern hiervan is dat de leerkrachtadingen stimuleert om hen leeservaringen klaar en duidelijk te
formuleren en helder te communiceren. Er wordt dus de voorkeur gegeven aan
interpretatievragen en evaluatievragen, omdat zij de leerling aansporen tot sterk denkwerk.
Feitenr en kennisvragen oeten daarom niet volledig verbannen worden uit het gesprek. Zij
kunnen het gesprek nieuw levenblazen of nieuwe inzhten creéren. Variatie in de soorten
vragen die door de leerkracht worden gesteld, blijven het belangrijkste.

3. De leerkracht alsnoderator
De leerkracht treedt op als moderator. Hij/zij zorgt ervoor dat iedereen ongeveer even veel aan
bod komt. Daarnaast leidt de leerkracht de discussie in goede banen door op voorhanlijlduide
afspraken te maken voor tijdens de discussie (bv.alkaten uitspreken, het woord vragen...).
Wanneer de discussie dreigt stil te vallen, zorgt de leerkracht ervoor dat deze weer op gang komt.

4. De leerkracht als ervaren lezer
De leerkracht speelt een aanvullende rol. Daar waar de keanisl@ leerlingen tkortschiet, kan
de leerkracht vanuit zijn eigen leeservaring en/of literaire kennis de nodige aanvulling bieden in
het literair gesprek(Chambers, 2012; van Coillie, 2007; D'hoker, 2022)

TweeanderemethodesdieR2 2 NJ 9f 1S 5QK21SNJ I fta 1 SSNI SFFSOGAST
aan de slag te gaan in de les, zijn Vrij Lezen en Samen Lezen. Wanneer leerlingen vrij lezen is het
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belangrijk dat de leerlingen zelf kunnen kiezen wat ze lggsturende een afgebakende periode die
door de leerkracht wordt vastgelegd. Bovendien mag aan de lectuur geen enkele vorm van evaluatie
vasthangen. De leerlingen moeten dus kunnen lezen zonder dat er een taak of toets aan vasthangt.
Door leerkrachten wordtrij lezen net daardoor vaak als tijdsverlies en onnuttig beschouwd. Vrij lezen
heeft echter tal van voordelen: het bevordert de taalvaardigheid, de schrijfvaardigheid en de
leesvaardigheigstimuleert de taalontwikkeling, de leesmotivatie en het leesgle®n vergroot de
kennis van woordenschat, grammatica, literatuur en referentiekaders. In het moedertaalonderwijs is
vrij lezen vooral effectief voor leerlingen die niet graag of niet vaak lezen, maar in het
vreemdetalenonderwijs is vrij lezen voor iedeneeffectief aangezien elke vreemdetaalleerder van de
voordelen zou kunnen profitere(D'hoker, 2022, pp. 13334) Bij Samen Lezen wordt er klassikaal
voorgelezen door de leerkracht terwijl de leerlingen op papievalergelezen tekst meevolgen. Deze
methode is voornamelijk bedoglom laaggeletterden mee te krijgen in het leesonderwijig de
klassikale lectuur wordt plaats gemaakt voor eeltgebreide analyse van de tekst (met
woordverklaringen en interpretaties) ererleeservaringsgespreldangezien de methode bedoeld is
voor taalzwakke leerlingen, is ze bij uitstek ook geschikt voor nieuwe taalgelsrudter
vreemdetaalleerdergdD'hoker, 2022, pp. 13536) Zowel Vrij Lezen alSamen Lezen kunnen dus
worden ingezet om literatuur toegankelijker te maken in de vreemdetalenklas.

1.3.2 Welke literatuur onderwijzen?

Valeria Catalano, lector Franse vakinhoud en vakdidactiek aan Hogeschdau4tion, verkondigt

in haar seminarig QS tatigh @eAdocuments artistichittéraires tijdens het DiWefongres voor
Franse didactiek, dat in het onderwijs gestreefd moet worden naar het zoveel mogelijk aanbieden van
artistiekliteraire teksten. Dat begrip is breder dan alleen literatuur in tekstvo€atalano breidt het
tekstuele aanbod in haar lessen uit naar songteksten, gedichten, slam, videoclips enz. Die teksten
moeten volgens haar voornamelijk culturele en literaire bagage bieden aan leerlingen alsook een
uitgebreide talige bagage. Elke voramvartistiekliteraire documenten behoren volgens Catalano tot

het taalbad waarin de leerkracht de leerling moet onderdompelen om een taal te leren beheersen. Het
literaire kader is daarbij zeker niet onbelangrijk. Auteurs, genres en genrekenmerken maken e
belangrijk deel uit van de doeltaalcultuur. Leerlingen hebben die kennis nodig om a#iistiake
tekstenin een bredere context te plaatsen en in tijd en ruimte te situeren. Het voornaamste doel van
het literatuuronderwijs is volgens Catalano derlingen in contact brengen met de prachtige artistiek
literaire teksten uit de doeltaalcultuur en hen leren hoe ze daarover in interactie kunnen gaan. Daarom
wordt literatuur door haar zeer breed opgev@atalano, 2022)

Elke5 QK21 SNJ gA20 SSy @2 fLéeBiigdnTen IKeRaiFaRAWERE litegfiiry K I | N
onderwezen moet worderb QK2 { SNJ LJX SAG RFEFNRY @22Nrf @22N) SSy
tekent mee de literatuur die onderwezen wordt in het Vlaams onderwijaar die Vlaamse canon

zoals zij vandaag bestaat is volgens haar te weinig divers en geen afbeelding meer van onze huidige
maatschappij. Door de canon in zijn huidige vorm te behouden, worden veel groepen die in het
secundair onderwijs les volgen, buitbeschouwing gelaten en helemaal niet gerepresenteerd. Door

een actieve verbreding van de canon voelen alle leerlingen zich vertegenwoordigd. Die identificatie

met literaire personages en/of auteurs is belangrijk om de doelen van literatuuronderwij$sdee

Maar ook voor andere leerlingen zijn die nieuwe perspectieven interessant. Ze leren daardoor
empathisch te zijn en hun blik te verruiméD'hoker, 2022, pp. 17983). Verder is het belangrijk om

de juiste teksten te kiezen om in de lessen in te zetten. Volgeng S 5 QK21 SNJ Y2Si SSy
rekening houden met het doel van de literatuurles, het niveau van het doelpubliek,
aanknopingspunten tussen de tekst en de legylide lengte van de tekst en diversit@thoker, 2022,

pp. 184189)
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Het is eerst en vooral belangrijk om een tekst te kiezen in functie van het uiteindelijke doel dat tijdens
de les bereikt moet worden. Dat dokén een bepaalde opdracht zijn, kan één van de doelen van
literatuuronderwijs zijn, kan leesbevordering zijn... Eén goedgekozen tekst kan bovendien meerdere
doelen tegelijk dieneifD'hoker, 2022, pp. 18485)

Daaenbovenspeelt het niveau van het doelpubliek een grote rol in de tekstkeuze die de leerkracht
maakt. De leerkracht houdt daarbij best rekening met de tadigditerairecomplexiteit van een tekst.

Het overgrote deel van de woordenschat uit de tekst mobeheerst zijn door het doelpubliek voor

een vlotte lectuur (enkele meilijke woorden kunnen van uitleg worden voorZieen de
verhaalopbouw moet duidelijk te volgen zij@ok grammaticaal en stilistisch moet de tekst afgestemd
worden op het niveau van deerlingen.5 QK2 1 SNJ NI} I RG @22NJ G ffSSNRSN.
zoals vereenvoudigde versies van canonieke teksten. Zij zijn niet authentiek, maar zorgen wel voor een
goede introductie op de tekst en passen bij het doelpubliek qua schoolniveau.r\Yaadi ze teksten

aan met een lineaire verhaalopbouw, met een snelle plot, met veel spanning en actie, met weinig of
eenvoudige symboliek, met weinig intertekst en met weinig culturele vreemdheid. Andere teksten zijn
daardoor niet uitgesloten, maar wordeastoor de leerkracht best van meer ondersteuning voorzien
(D'hoker, 2022, p. 185)

Verder is het belangrijk een tekst te kiezen die inspeelt op de interesses van de leerlingen of waarmee

de leerlingen zich kunnen identéren.Die identificatie kan op basis van identiteitskenmerken of
contextgebonden factoren die leerlingen herkennen en/of begrijpErch kan identificatie eveneens

optreden bijteksten die vreemde elementen bevatt¢d'hoker,2022, p. 1860 da bl I ad RAS KSN
elementen kan de tekst dan zeker ook elementen viememdheid of verschil bevatten. Het is immers

ook de taak van het literatuuronderwijs om leerlingen in contact te brengen met wat niet tot hun
onmiddellijke lees S NE f R  GCEhikar228d2,d £186)

Een volgende overweging die een leerkracht maakt bij het kiezen van de juiste tekst, is of hij/zij de
volledige tekst aanbiedt of fragmenten uit de tekst. Voor bepaaldekvormen mag de tekst namelijk

niet te lang zijn, bijvoorbeeld wanneer de leerkracht een klassikale lectuur vodiagienten geven

dan weer een vertekend beeld van een literair werktenen slechts kleine delen van een groter
geheel. Daardoor kunnémepaalde verhaalelementen nooit in hun totaliteit worden geleeenkan

de lezer nooit tot een onderbouwde interpretatie komekortverhalen zijn in dat geval een goede
verzoening van beide argumenten: ze hebben een beperkte lengte maar tonen wel eedigvoll
afgewerkt verhaal met alle literaire elementen die daarbij hofPthoker, 2022, p. 187)

Als laatste zorgt de leerkracht voor een divers tekstaanbod. Het ideale aanbod weerspiegelt de
samenleving in zijn polyfonenediverse vorm. Het is daarom belangrijk om een divers aanbod aan
genres, auteurs en thematieken te voorzien. Bovendien komt dat breed boekenaanbod, zoals reeds
vermeld, gemakkelijker tegemoet aan de leesvoorkeuren van een divers lezersgttieker, 2022,

p. 188)

Kortom, een krachtig literatuuronderwijs vereist een belezen en geinteresseerde leerkracht die de
leerlingen kan ondersteunen in alle onderdelen van het leesproces en de literaire ontwikkeling: van
gepaste beken aanbieden, aanbevelen en selecterendethandvaten bieden om over boeken te
praten, te leren en te discussiéren... Een sterke literatuurleerkracht ondersteunt de leerling in elke
stap van het groeiproces.
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In de voorgaande paragrafen werden de belangrijkste inzichten uit de vakliteratuur op een rijtje gezet.
Literatuuronderwijs wordt dan ook sterk getekend door de inzichten op literatuur en onderwijs en op

de literaire ontwikkeling van deérlingen. Wat het onderwijs op literair viak verwacht van de leerling,

staat beschreven in de eindtermen van het Vlaams secundair onderwijs.

In deze paragraaf wordt besproken wat de doelen zijn van het Vlaams literatuuronderwijs. Hiervoor

wordt grosso modo gebruik gemaakt van de eindtermen met ingang na de onderwijshervorming met
uitzondering van de eindtermen voor de derde graad (daarvardeijmieuwe eindtermen momenteel

nog niet bekend) en enkele vergelijkende opmerkingen. In dat laatste geval wordt steeds duidelijk
aangegeven welke eindtermen van voor de vernieuwing zijn en welke nadien werden ontwikkeld. Er

wordt gekeken naar de eindtermesnder de bouwsteen onder deleutelcompetentied/ 2 YLISG S G A S a
AY FYRSNB GFtSyQ I y3aSi ASymeRAjvodd etvakiFané Sy RS 3l y

2.1 Literatuur in @ eerste graad

In de eerste graad-Atroom wordt literatuur grotendeels attitudinaal benart. Leerlingen moeten
kennis maken met verschillende vormen van taaluitingen waaronder lezen en cultuur. Er wordt
gestreefd naar een open houding.

3.1° De leerlingen zijn gemotiveerd voor taal m.i.v. cultuur, lezen, spreken, schrijven, luisteren
en inzcht in het taalsysteem. (attitudinaal)

5AS SAYRUOUSNY @QItd 2yRSNI RS 02dzaiSSy WxNBSYRS
Y2YRSEAYy3 fa aOKNATFGSEtA2] 3IS06NHzA | S yietlalledn d© 2 Y Y dzy
open houding valt onder die bouwsteen, ook de eindtermen voor de leesvaardigheid vinden
leerkrachten hier terug. Bij het lezen van een schriftelijke tekst moeten de leerlingen volgens de
eindtermen het onderwerp, de globale inhoud, de hoofgelte en de hoofdpunten kunnen bepalen

Sy NBtS@IyidS AYyF2NXYIFGAS (dzyySy &aStSOGSNBYy WAy
doelgerichte communicatie inhoudt, kan door koepels en leerkrachten breed worden ingevuld.

3.2 De leerlingen bepalen het ondeerp en de globale inhoud van geschreven en gesproken
teksten in functie van doelgerichte communicatie.

3.3 De leerlingen bepalen wat de hoofdgedachte en de hoofdpunten zijn in geschreven en
gesproken teksten in functie van doelgerichte communicatie.

34 De leerlingen selecteren relevante informatie in geschreven en gesproken teksten in
functie van doelgerichte communicatie.

hLIYSN] StAac2]l Ay RSTS SAYyRGSNXYSY Aa KSG 2LIRdzA1Sy &
GFt Sy oS8t S@Sy edndetaléen \Nhs¥rtdt 3040/geen @pddte eindterm voor literatuur

voorzien. Artistieliteraire teksten hoorden bij de lijst van tekstsoorten die ingezet werden voor het

behalen van taalvaardigheidsdoelen en begrijpend le@@@hoker, 2022, p. 21)Nu vinden we
daarentegen een eindterm die de plaats van literatuur in het onderwijs opnieuw in de verf zet.

3.10 De leerlingen verwoorden hun gedachten en gevoelens bij het lezen en beluisteren van
fictionele teksten met een litaire inslag.
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In die eindterm ligt de nadruk sterk op het verwoorden van de leeservaring. Het leeservaringsgesprek
krijgt dus inderdaad een prominente plek in het literatuuronderwijs, ook in de eindtermen.

In de eerste graad-Btroom valt die aparte eirntdrm voor literatuur weg. De attitudinale eindterm en
de eindtermen inzake leesvaardigheid, worden wel overgenomen. Volgens de eindtermen, wordt in
de Bstroom dusnochverwoording van leeservaringen van de leerlingen verwacht noch getoetst.

2.2 Literatuur inde tweede graad

Voor derichtingen met een doorstroomfinaliteit in de tweede graad worden de attitudes gekoppeld
aan lezen uitgebreid met de volgende eindtermen:

3.1° De leerlingen zijn gemotiveerd voor taal m.i.v. cultuur, lezen, sprekéractie,
schrijven, luisteren en inzicht in het taalsysteem. (attitudinaal)

3.2° De leerlingen beleven plezier aan taal m.i.v. cultuur, lezen, spreken, interactie, schrijven,
luisteren en inzicht in het taalsysteem. (attitudinaal)

Die twee attitudes kinnen gekoppeld worden aan respectievelijk het stimuleren en ontwikkelen van
leesmotivatie en leesplezieDat die elementen een plaats krijgen in de eindtermen voor vreemde
talen, is opnieuw opmerkelijk. Er wordt dus van leerlingen verwacht dat ze streagereen postieve
leeshouding.De eindtermen voor de leesvaardigheid worden meegenomen naar de tweede graad
doorstroom. Het onderwerp, de globale inhoud, de hoofgedachte, de hoofdpunten en relevante
informatie bepalen in functie van doelgerichte commuatie, blijft aanwezigDe eindtermen over het
verwoorden van de leeservaring, zoals we dat in de eerste graad zagen, wordt in de tweede graad dan
weer afgezwakt.

3.13° De leerlingen staan open voor literaire teksten. (attitudinaal)

De aparte bouwsteen ar literatuur wordt behouden, maar de aard van de eindterm die eronder valt
verzwakt. In de eerste graad ligt de nadruk op het verwoorden van gedachten en gevoelens, wat geen
attitudinale eindterm is. In de tweede graad verdwijnt het verwoorden van disdering naar de
achtergrond en wordt ze vervangen door een open houding ten opzichte van literaire teksten, wat
opnieuw een attitudinale eindterm is (die bovendien overeenkomt met de open houding tegenover
taal die terug te vinden valt in de eindtermeaor de eerste graad).

In de tweede graad worden naast bovenstaande minimumdoelen voor alle leerlingen, ook
cesuurdoelen geformuleerd voor de leerlingen van een specifieke richting. Het vak Frans maakt deel
uit van de keuzeoptie moderne vreemde talen. Deswurdoelen voordie richting bevatten
uitbreidende literatuurdoelen. De leerlingen uit de richting moderne talen moeten voor Frans en
Engels literaire teksten kunnen analyseren.

2.14.1 De leerlingen analyseren literaire teksten.
De eindtermen voor de dbele finaliteit zijn dezelfde als die voor de doorstroomfinalitit.de

arbedsmarktfinaliteit worden de eindtermen over leesmotivatie, leesplezier en leesvaardigheid
overgenomenQOver literatuurdoelenn het bijzondemwordt niks vermeld.
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2.3 Literatuur in de derde graad

Voor de derde graaldlestonden er voor de moderniseriggen aparte eindtermen voor literatuur. De
eindtermen na modernisering zijn nog niet van krachaar zijn wel al gepubliceerd.

Voor de modernisering:

Artistiekliteraire teksten maken in de momenteel geldende eindtermen voor di¥de graad
algemeen secundair onderwifeel uit van de teksten die in functie van het behalen van talige
vaardigheden worden aangehaal®e leesdoelen zijn bedoeld voor teksten met onderstaande
kenmerken:

Onderwerp

- af en toe enige abstractie

- eigen leefwereld en dagelijks leven

- ook onderwerpen van meer algemene aard, onder meer met betrekking tot de actualiteit

Taalgebruikssituatie

- voor de leerlingen relevantmalgebruikssituaties

- met en zonder visuele ondersteuning

- socioculturele verschillen tussen de Franstalige/Engelstalige wereld en de eigen wereld
- met aandacht voor digitale media

Structuur/ Samenhang/ Lengte

- ook samengestelde zinnen met een zekerate van complexiteit

- niet al te complex gestructureerde argumentatieve en artistitdraire teksten

- relatief complex gestructureerde informatieve, prescriptieve en narratieve teksten
- af en toe relatief lange teksten

- 00k met redundante informagi

Woordenschat en taalvariéteit

- vaker minimale afwijking van de standaardtaal
- informeel en formeel

- aandacht voor taalvariéteiten

+22NJ RS fSSagdllFNRAIKSARaAaR2StSy Y23Sy RS 2yRSNPBS!
vertonen. De structuurvan de artistied A G SN} ANB GS1adSy Y3 WyiaSa | f
Y23Sy WFF¥ Sy (2SS NBtFGAST tFy3aQ 1 A2y dzekesiet 3 S0 NIz
uitgesloten.

De leerlingermoeten bij het lezen van een artistidikeraire tekst het onderwerp kunnen bepalen, de
hoofdgedachte kunnen achterhalen, de gedachtegang kunnen volgen en relevante informatie kunnen
selecteren.Die relevante informatie moeten ze bovendien op een overzichtelijke en persoonlijke
manier ordenen.

6 De eerlingen kunnen volgende taken structurerend uitvoeren: de informatie van
informatieve, prescriptieve, narratieve, argumentatieve en artistitdaire teksten met de
volgende kenmerken op overzichtelijke en persoonlijke manier ordenen.

Toch bevatten de eindtermen een verwijzing naar het verwoorden van een leeservaring, hoewel de
eindterm evenzeer kan doelen op een evaluatieve en kritische benadering van de tekst.

39



KU LEUVEN

FACULTEIT LETTEREN

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301
3000 LEUVEN, BELGIE

7 De leerlingen kunnen volgende taken beoordelend uitvoeren: een oordegien over
informatieve, prescriptieve, narratieve, argumentatieve en artistiedaire teksten met de
volgende kenmerken:

Even opvallend is de expliciete vermelding van de bijbehorende leesstrategieén.

17 Indien nodig passen de leerlingen volgendatstieén toe:

-zich blijven concentreren ondanks het feit dat ze niet alles begrijpen;

-onduidelijke passages herlezen;

-het leesdoel bepalen en hun taalgedragoprafstemmen;

-gebruik maken van ondersteunende gegevens (talige eraligie) binnen en biten de tekst;
-digitale en nietdigitale hulpbronnen en gegevensbestanden raadplegen;

-hypothesen vormen over de inhoud en de bedoeling van de tekst;

-de vermoedelijke betekenis van transparante woorden afleiden;

-de vermoedelijke betekenis van onbekenaaorden en uitdrukkingen afleiden uit de
context;

-relevante informatie aanduiden

Bij de eindtermen voospreekvaardigheid vinden we nog enkele verwijzingen naar narratieve teksten.

18 De leerlingen kunnen volgende taken beschrijvend uitvoeren: infoenugttinformatieve,
prescriptieve, narratieve, argumentatieve en artistigkraire teksten met de volgende
kenmerken meedelen:

19 De leerlingen kunnen volgende taken beschrijvend uitvoeren: beluisterde en gelezen
informatieve en narratieve teksten meedrolgende kenmerken navertellen:

20 De leerlingen kunnen volgende taken structurerend uitvoeren: beluisterde en gelezen
informatieve, narratieve en artistieliteraire teksten met de volgende kenmerken
samenvatten:

Die eindtermen verwijzen hoofdzakeliflaar het verwerven van tekstbegrip en het samenvattend
weergeven van wat de leerling gelezen heeft. Een diepgaand begrip van de alitistaike tekst blijft
echter achterwege. In de eindtermen wordt niet vermeld dat ze voor die verwoordingen moeten
verwijzen naar de tekst of naar literaire kennis.

Bij de attitudes staan eveneens relevante eindtermen voor het literatuuronderwijs.

45° De leerlingen werken aan de volgende attitudes: tonen bereidheid en durf om te luisteren,
te lezen, tespreken, gesprekken te voeren en te schrijven in het Frans/Engels;

49° De leerlingen werken aan de volgende attitudes: stellen zich open voor de esthetische
component van teksten.

Eindterm 45 bevat de open houding ten opzichte van lezen en de posidiesattiitude. In eindterm

49 wordt gesproken over de esthetische component van teksten. In het kader van die eindterm kan
gewerkt worden rond literatuur en haar esthetische kenmerken. Die esthetische kenmerken zijn
opnieuw breed invulbaar door de leerkraadrt kunnen variéren van beeldspraak tot ritme en taalspel.
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Net zoals in de tweede graad, wordt er in de derde graad een onderscheid gemaakt tussen de
eindtermen Frans voor alle leerlingen van een bepaalde onderwijsvorm en de specifieke eindtermen
voor deleerlingen van de richting moderne taleDe specifieke eindtermen bevatten de volgende
literatuurdoelen.

8 De leerlingen kunnen elementen uit de literatuurgeschiedenis, zoals stromingen, aanwenden
om teksten in hun historische, politieke en sociale cahte plaatsen;

9 De leerlingen kunnen gevoelens en leeservaringen op een creatiamger vormgeven.

Het verwoorden van een leeservaring wordt opnieuw vermeld. Dat is niets nieuws. Wel opmerkelijk is
eindterm 9. Voor het eerst zien we de vermelding Vitearatuurgeschiedenis. De leerlingen van de
derde graad aso moderne talen maken kennis met stromingen en andere elementen uit de
literatuurgeschiedenis met als doel de literaire teksten in een bredere context te plaatsen.

Voor het technisch secundair darwijs ligt de focus op begrijpend lezen: het onderwerp bepalen, de
hoofdgedachte achterhalen, de gedachtegang volgen en relevante informatie selecteren. Verder
wordt er geoefend op het vormen van een spontane mening over een tekst, wat kan wijzen op een
beperkte verwoording van de leeservaring.

13 De leerlingen kunnen volgende taken beschrijvend uitvoeren: een spontane mening
vormen over informatieve, prescriptieyenarratieve, argumentatieve en artistiditeraire
teksten.

Net zoals in het aso, bevatiale eindtermen voor tsbet verwoorden van een spontane mening over
een tekst, het reproduceren en samenvatten van gelezen informalée Jeesstrategieén en de
kenmerken van de aan te bieden teksten. Ook de attitudes inzake literatuur zijn dezelfdethiegiei
en durf om te lezen en het openstellen voor de esthetische component van te3&eaindtermen
voor het kso zijn dezelfde als die voor het tso.

Voor het beroeps secundair onderwijs wordt opnieuw begrijpend lezen vooropgesteld. De leerlingen
moeten het onderwerp en de hoofgedachte bepalen en relevante informatie kunnen selecteren van
narratieve teksten en er wordt gewerkt aan de bijbehorende leesstrategieén. Over aHitdiglre
teksten wordt niets vermelde attitudes voor lezen zijn eveneersperkter: bereidheid en durf om

te lezen is de enige leesattitude voor het bso.

Pas in het zevende jaar van het beroepsonderwijs wordt het volgen van de gedachtegang van een
narratieve tekst toegevoegd aan de eindtermen alsook het schrifigijivoorden van een spontane

mening over een narratieve tekst.

8 De leerlingen kunnen volgende taken beschrijvend uitvoeren: de gedachtegang volgen in
informatieve, prescriptieve en narratieve teksten.

20 De leerlingen kunnen volgende taken beschrijveitstogren: een spontane mening
verwoorden in een informatieve of narratieve tekst (schrijven).

Na de modernisering:

Voor de leerlingen met een doorstroomfinaliteit wordt er net zoals in de gemoderniseerde eindtermen
van de tweede graad plaats gemaakt vdaree attitudinale eindtermen over leesmotivatie en
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leesplezier. Daarnaast komen de eindtermen over leesvaardigheid overeen met die van de tweede
graad: de leerlingen kunnen het onderwerp en de globale inhoud en de hoofdgedachte en de
hoofdpunten bepalenDe leerlingen kunnen overigens relevante informatie selecteren. Dat alles
verloopt in functie van doelgerichte communicatie.

58 02dzadiSSy WEAGSNI GdzdzNJ Ay ONBSYRS (Gl tSy oSt S
eindterm als diezelfde bouwsteen de tweede graad. Er wordt gestreefd naar een open houding ten
opzichte van literaire teksten, naar een positieve leesattitude.

In de doorstroomfinaliteit kunnen leerlingen kiezen voor de richtingen econamm®derne talen,
Latijn¢ moderne talen, modera talen¢ wetenschappen en taal en communicatiewetenschappen. Bij
die richtingen horen opnieuw specifieke eindtermen voor Frans. De literatuurdoelen die daaronder
vermeld worden zijn:

2.14.1 De leerlingen analyseren literaire teksten met ondersteuninditeaire concepten.

2.14.2 De leerlingen verwoorden in interactie hun gedachten, gevoelens en beleving bij het
lezen, beluisteren en bekijken van literaire teksten.

Er wordt plaats gemaakt voor literaire analyse die onderbouwd wordt met aangebodemaitie
kennis.Die literaire concepten worden dus actief aangeleerd in de talige richtingen in de derde graad
doorstroonfinaliteit. Nog een belangrijke verandering is de verschuiving van het individueel
verwoorden van de leeservaring naar het in interagiden daarover. Het leeservaringsgesprek wordt
daardoor onvermijdelijk.

De eindtermen voor de dubbele finaliteit zijn dezelfde als die voor de doorstroomfinaliteit. Voor de
arbeidsmarktfinaliteitolijven de eindtermen voor de tweede en de derde graad gelijk.
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Wanneer leerkrachteop de hoogte zijn van wat ze met hun literatuuronderwijs volgens de overheid
minimaal moeten bereiken, moeten de juiste materialenwikkeld worden om die leerinhouden over

te brengen aan de leerlingeheerkrachten kunnen die materialen zelf ontwikkelen, maar dat proces

is zeer tijdrovend. Daarom nemen uitgeverijen die taak voor veel leerkrachten over. Ze ontwikkelen
uitgewerkte methoes die klaar zijn om in de klas te implementeren. In paragraaf 3.1 wordt een
algemeen beeld geschetst van de plaats van literatuur in die methodes en de mate waarin zij
tegemoetkomen aan de vooropgestelde eindtermen voor literatuur.

Naast de methodes van de uitgeverijen, zijn er nog heel wat andere plaatsen waar leerkrachten op
zoek kunnen gaan naar geschikte materialen voor het literatuuronderwijs. In paragraaf 3.2 wordt een
overzicht geboden van enkele belangrijke bronnen van lesrizl om met literatuur aan de slag te
gaan in de lessen Frans.

3.1 Methodes

Om een beeld te krijgen van de manier waarop literaire teksten aan bod komen in de verschillende
methodes, werd een grondige analyse gemaakt van een aantal methodes voor de twee€dede
graad van vijf verschillende uitgeverijen.

Voor de analyse werd rekening gehouden met onderstaande onderzoeksvragen.

1 Welke aard van literaire teksten en/of artistiéiteraire documenten werd geintegreerd?
1 Welke oefeningen werden bij die docunten voorzien?

1 Welke doelen werden met de les waarin het document voorkomt geviseerd?

1 Welke positie vervult literatuur in deze methode?

De analyse werd uitgevoerd op onderstaande lijst van uitgeverijen en methodes.

1. Uitgeverij Pelckmans

a. Quartier Latin jaar 36

b. Quartier Francais jaar 36

c. Nouveau Quartier Francais jaar 34
2. Uitgeverij VAN IN

a. / QS&ad LI NI A jaar 36
3. Uitgeverij Die Keure

a. Audace jaar 34
4. Uitgeverij Plantyn

a. Coup de Coeur jaar 34

b. Coup de Pouce jaar 56
5. Uitgeverij Averbode

a. Adomania jaar 34

Uit de grondige analyse blijkt dat elke uitgeverij een eigen manier heeft om literatuur in de lessen te
integreren.

Quatrtier Latin, uitgeverij Pelckmans

Wanneer literatuur aan bod komt in de methode Quartier Lathor de tweede graadis dat vaak
louter voor het bereiken van tekstbegrip. De vragen die bij de tekstfragmenten staan, viseren de
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leesvaardigheidsdoelen. De focus ligt daardoor vaak op hoofdzaken herkennen, hoofdgedachten
bepalen, relevante informatie #&cteren en de globale inhoud achterhaldde vragen die bij de
artistiekliteraire teksten gesteld worden zijn vaak van topische aard.

Elk hoofdstuk bevat een literatuurles. In die literatuurles buigen de leerlingen zich over een
romanfragment. Tijdenslie lessen hanteert de methodgeteeds dezelfdderkenbareaanpak Eerst

wordt de voorkennis van de leerlingen geactiveerd waarna de leerlingen overgaan tot de lectuur van
het fragment gevolgd door tekstbegripsvragen. Naast tekstbegrip creéren, wordt & egia
koppeling gemaakt met de leefwereld van de leerlingen en/of wordt er gevraagd naar een eigen
interpretatie van het fragment. In enkele gevallen gaat die interpretatievraag gepaard met een
oefening creatief schrijven. Voorbeelden van romans die vaaedessen werden ingezet in deze
methode zijn Verte van Marie Desplechaj Tobie Lolneswvan Timothée de Fombellen Jude

f QS (i NVay Quy Sdiré3. De literatuurlessen bevinden zich eerder achteraan het hoofdstuk, maar
worden niet op del f €t SNI I F GadsS LI IAYylFIQa @Oly KSi K22FRaildz
methodesDe literatuurlessen worden ten slotte opgedeeld in twee delen. Elk deel van de literatuurles
wordt in een afzonderlijk hoofdstuk aangeboden. De tijdelijke afstand tukse behandelen van de

twee romanfragmenten uit eenzelfde roman, bedraagt daardoor een volledig hoofdstuk. De opgave
om beide leeslessen aan te halen kan daardoor groter lijken.

Daarnaast wordt er ook aandacht besteed aan andere vormen van adigéiekire teksten zoals
filmaffiches, filmfragmenten, cartoons en stripverhalen. De filmfragmenteraéfithes komen voor
in kijk- en luisterlessen waarin de kijlen luistervaardigheid van de leerlingen wordt getraind. De
fragmenten uit stripverhalen en deadoons komen enkel aan bod voor het behalen van talige doelen.

De handboeken voor de derde graad bevatten opmerkelijk veel uitgewerkte literatuurlessen van een
degelijke kwaliteit doorheen de volledige cursus. De literatuurlessen staan niet achteraan het
hoofdstuk, maar literatuur komt regelmatig aan bod doorheen de verschillende lessen. Literatuur

wordt gebruikt als introductie, als invultekst of als middel tot het behalen van literaire doelstellingen.

Ly RS 2yRSNRSf Sy was yddlijk ditbatarA Dk litSraie tekistsQowkl doelfls G 1T S
middel.Voorbeelden van teksten die daarvoor gebruikt werden liigmsieur Ibrahim et les Fleurs du

Coran fragmenten van Amelie Nothomb, poézie van Jacques Prévéd eigale et la fourmian Jean

de La Fontaine.

Het is belangrijk om op te merken dat deze methode niet meer relevant is voor het secundair
onderwijs. Zij is gebaseerd op de onderwijsdoelen van voor de modernisering van de eindtermen. De
analyse van deze methode kan wel dienen ter ostlming van eventuele vergelijkende
interpretaties en vaststellingen met betrekking tot de verschuiving van de pesitiéteratuur in de
vreemdetalenklaganhet secundair onderwijs in Vlaanderen.

Quartier Francais, uitgeverij Pelckmans

In de methodeQuartier Francais voor de tweede graad van uitgeverij Pelckmans komt literatuur
voornamelijk aan bod in functie van talige doelen zonder kadering van het literaire aspect van de
gepresenteerde tekst. In slechémkele literatuurlessen in het handboek wotdtdewust aan literaire
doelen gewerkt. De leerlingen lezen in die lessen de tekst pas nadat er een goede gestddtst
wordt zowel door het leerwerkboek zelf als door de eventuele aanvullingen van de leerkrgdéns

die literatuurlessen wordingegeeld op tekstbegrip, tekstevaluatie en tekstinterpretatie.

Bij het handboek worden kleine magazines voorzien met artikels over uiteenlopende @wmmmaaat
van de leerlingen. Die magazines zijn een interessante bron van teksten. Ze bevatten zakelijke e
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literaire teksten die tot allerhande domeinen en interessevelden behoren. kachdaarbij de
kanttekening geplaatst wordeof deze bijlagen effectief gebruikt worden in de klaspraktijk. Ze staan
in aparte boekjes en vallen dus volledig buiten de contaxt het leerwerkboekDe bijbehorende
opdrachten vinden we op de allerlaatste bladzijden van het leerwerkboek zelf. Ten slotte wil ik nog
opmerken dat zakelijke teksten duidelijk sterker vertegenwoordigd zijn dan literaire teksten en dat
talige en commurdatieve doelen de bovenhand nemen ten opzichte van literaire vaardigheden en
competenties.

Voor de derde graad voorziet de uitgeverij duidetijker tekstmateriaal Het gaat grotendeels over
non-fictie. Wanneer het handboek fictieve teksten aanbiedt, ghat over korte narratieve teksten

(en dus geen artistiekteraire teksten). De plaats van literatuur is in Quartier Francais het laatste
hoofdstuk van het boek. Hoewel die lessen sterk in elkaar zitten en ze de leerlingen in contact brengen
met canoniekenerken, betwijfel ik of de literatuurlessen effectief aan bod komen in de klaspraktijk.
Gezien hun positie achteraan in het handboek, bestaat de kans dat leerkrachten er nooit aan toe
komen door bijvoorbeeld tijdsgebrek. Het ligt er dus vooral aan ofestkracht hier belang aan hecht

en deze hoofdstukjes eerder in de lessen aan bod laat komen.

Nouveau Quartier Francais, uitgeverij Pelckmans

Nouveau Quartier Frangais is de nieuwe methode van uitgeverij Pelckmans na de vernieuwing van de
eindtermen. Tijdens die vernieuwing heeft literatuur een prominentere plaats gekregen in de doelen
voor de vreemde talen. Dat betekent dat literatuur sterker vertegenwoordigd is in de handboeken. Dat
zien we duidelijk in deze methode. De leerlingen wordencontact gebracht met poézie,
romanfragmenten, filmfragmenten enz. Wanneer die documenten behandeld worden, worden er
vragen gesteld die de interpretatie van de tekst vormgeven en die de leeservaring peilen. De leerlingen
leren verder expressief een getit voorlezen. Ze leren gedichten interpreteren. Ze lezen
voorspellend, evaluatief en kritisch... De vragen bij de documenten zijn van uiteenlopende aard en
viseren de doelstellingen inzake literatuur. Het doel dat het sterkst geviseerd wordt, is hetordem

van de leeservaring. Slechts in enkele gevallen wordt literatuur ingezet voor het behalen van louter
talige doelen.

Opmerkelijk is dat deze methode aan de slag gaat met kortverhalen. Die kortverhalen worden gebruikt
voor het aanleren van een (beperkte) literaire analyse. Ze leren de boodschap van de auteur
achterhalen en leren hun tekstinterpretatie staven met elementérde tekst.

[ QS&aG LI NGAS dzAGISOSNRES =!'b Lb
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bod komen, worden deze voornamelijk gebruikt voor talige doeleinden. Zo wordt een liedjestekst van

ZAZ gbruikt voor het inoefenen vaWSy Q Sy WwWeQ Sy g2NRiO SSy aiNxL
aanduiden van de comparatif en de superlatif. Zelfs in de les over films en boeken zijn er maar weinig
literaire doelstellingen te bespeuren. Hier en daar vinden wekatégewerkte culturele lessen waarin

wel artistiekliteraire teksten worden vermeld, maar waarin de literaire fragmenten achterwege

blijven.

Er wordt aan het einde van elk hoofdstuk verwezen naar de Kiosque maar deze teksten staan niet in
het handboek elf en worden verder niet aangehaald. Het lijkt daardoor alsof de teksten vrijblijvend

te lezen zijn. Hoeveel die teksten in de praktijk worden ingezet, hangt ook hier dus af van interesses
en prioriteiten van de leerkracht.
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handboek, staan meer literaire fragmenten. Bij die literaire fragraemivordt opnieuw sterk

ingespeeld op tekstbegrip, leesvaardigheid en leeservaring. Toch worden literaire teksten ook in dez
vernieuwde versie van het handboek nog vaak ingezet voor het vastzetten van grammaticale
structuren. In dat geval wordt literatuur ingezet voor het behalen van talige doelstellingen.

In de handboeken voor de derde graad zien ggen toename van het adal literaire fragmenten
hoewel de literaire doelstellingen met deze handboeken behaald zouden moeten worden. De
werkboeken voor de derde graad bevatten wel enkele artiditekaire documenten, maar net zoals

in de handboeken voor de tweede graad vanalamthode, blijft literatuur achterwege.

Wanneer literatuur aan bod komt (zoals bijvoorbeeld een romanfragment), wordt ze vaak gebruikt als
invultekst voor het bereiken van talige doelstellingen en het vastzetten van de zopas aangeleerde
grammatica. De mman waaruit het fragment werd gehaald, wordt in dat geval slechts besproken
indien de leerkracht voor die aanvulling zorgt.

De leesvaardigheidsdoelstellingen worden wel geviseerd. Leerlingen wordt na het lezen gevraagd om
de hoofgedachte en de globale mid te bepalen. Ook worden vragen voorzien die de leerlingen
aanzetten tot tekstbegrip en zoekend lezen worden leeslessen voorzien van gele kaders met
leesstrategieénAl gaat het in die gevallen quasi altijd over Hatieteksten.De lessen waarin die
doelenvooropgesteldvorden op basis van een fictietekst zijn zeldzaam.

Verspreid in de handboeken voor de derde graad vinden we cartoons. Met die cartoons wordt echter
niets gedaan. Ze worden gebruikt ter illustratie en zijn vaak komisch bedoeld eevehgeen
voorbeeld van datgenevat er in die les aangeleerd of herhaald wordt. In het merendeel van de
gevallen gaat het over een grammaticaal concept.

Het handboek maakt duidelijk veel werk van een culturele insteek en speelt in op transversale
doelstelingen. Daardoor is het nog opvallender dat literatuur afwezig blijft. In dit rapport werd immers
al aangehaald dat literatuur een belangrijke rol kan spelen in de culturele, sociale en kritische vorming
van de leerling.

Helemaal achteraan het handboeknaen we uiteindelijk een volledig hoofdstuk over literatuur. In

dat laatste hoofdstuk wordt duidelijk aan de slag gegaan met literaire doelstellingen en daarvoor wordt
literatuur van verschillende genres en periodes gebruikt. Het hoofdstuk wordt eveneernsen van

een tijdlijn waarop grote Franstalige auteurs worden gesitueerd. Hier opnieuw ioept bij het
gebruik van het handboekloor de positie van de literatuurlessen achteraan het boek, het risico dat

de literatuurlessen nooit worden behandeld. @& literatuurlessen doorheen het jaar worden
aangehaald en geintegreerd in de klaspraktijk, hangt dus af van de interesses van de leerkracht en de
plaats die hij/zij aan literatuur geeft in het lessenplan.

Voor de leerlingen van de richtingen met modertalen als keuzeoptie, gelden bovendien de
specifieke eindtermen. De specifieke eindtermen voor Frans zijn uitgebreider op het vlak van
literatuur. Om aan die eindtermen tegemoet te komen, ontwikkelde uitgeverij VAN IN een extra boek

voor de derde graadf QS &G LI NIA pkc {9¢o6h/ 0 Ly RIGO KIYRO
stijlkenmerken in proza en poézie. Bovendien komen ze in dit handfoekiegenstelling tot de
handboeken voor de algemerdoelen ¢ regelmatig in contact met literatuuDe leerlingenleren
systematisch een literaire analyse en interpretatie op te bouwen en ze leren de literaire teksten in een
bredere context plaatsen.
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Audace, uitgeverij Die Keure

De handboeken van de methode Audace van uitgeverij Die Keure bieden weinig alitistaie
teksten aan. De handboeken voor de tweede graad zetten artiitezlaire documenten in voor het
behalen van talige doelen en taalvaardigheidsdoelen. De ogfeniulie bij de documenten voorzien
worden, viseren dan ook vaak het tekstbegrip of worden ingezet voor het vastzetten van nieuwe
grammatica of woordenschat.

In enkele lessen worden achterflapteksten en/of fragmenten uit romans aangehaald. In die lessen
wordt er voornamelijk gewerkt aan algemeen tekstbegrip, maar vaak vraagt het handboek ook naar
de eigen interpretatie van de leerling en naar zijn/haar menivey de tekst. In die gevallen wordt dus

van de leerlingen verwacht dat ze hun leeservaring leren verwoordenekstfragmenten worden
nadien wel bijna altijd ingezet voor het bereiken van talige doelstellingen en het vastzetten van
grammaticale structuren

Coup de coeur, uitgeverij Plantyn

Deze handboeken bevatten weinig literatuur. Wanneer literatuur aan bod komt, ligt de focus op
leesvaardigheid en tekstbegrip. Na oefeningen met betrekking tot het tekstbégnpeventueel
oefeningen die de tekst inz&en voor talige doelstellingenyvordt de leesles vaak gekoppeld aan een
creatieve schrijfopdracht zoals het verzinnen van een vervolg op het fragment bijvoorbeeld.

In één les in Coup de coeur 3 wordt een les voorzien waarin leerlingen leren om eentébewus
boekenkeuze te maken. Ze lezen daarvoor vier samenvattingen van romans waarna ze uit de vier
aangeboden romans een fragment lezen. Er worden oefeningen voorzien om het tekstbegrip te
verbeteren. Ten slotte maken de leerlingen een gemotiveerde keuzedémovan de vier aangeboden
boeken. Deze les is in het kader van leesbevordering zeer interessant en helpt leerlingen om in de
toekomst interessante boekenkeuzes te maken voor zichzelf.

Coup de pouce, uitgearij Plantyn

Coup de pouce biedt een zeer bekier selectie van literaire teksten aan, maar de lessen waarin
literatuur voorkomt, zijn goed opgebouwd. Er wordt regelmatig verwezen naar literaire bouwstenen,
diepgaande tekstinterpretatie en leeservaring door bijvoorbeeld diepgang in de tekst te zakeiozn,

de tekstinterpretatiete ondersteunen en voorspellend te lezen. De literaire context ontbreek echter.
Teksten worden bijna niet ingeleid.

De doelen die geviseerd worden zijn in dat geval literaire doelstellingen. Toch worden de teksten vaak
gekoppetl aan taalvaardigheidsdoelstellingen en talige doelstellingen. Opmerkelijk is dat Coup de
pouce auteurs aanhaalt zodBaudelaire en Victor Hugo in het werkboek voor het vijfde middelbaar
en Albert Camus en Emile Zola in het werkboek voor het zesde médaelb

Adomania, uitgeverij Averbode

Adomana speelt duidelijk sterk in op het gebruik van artistidkraire documentenals middel om
andere doelen te bereiken of als doelstelling op zEEhwordt aandacht besteed aan verschillende
vormen van artistieltiteraire teksten. Het handboek is namelijk voorzien van romanfragmenten,
poézie, stripverhalen, liedjesteksten, slamgdao en film. Het aanbod aan auteurs is groot en
gevarieerd. Zo besteedt het handboek een les aan Victor Hugo en komt in diezelfde les-geé&tam
Amanda Gorman aan bod. Een andere les gaat dan weer over fragmenten van \Déairagen die
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bij de docunenten gesteld worden, peilen vaak naar de leeservaring van de leerlingen en naar hun
tekstinterpretatie. Die vragen worden vaak gekoppeld aan een creatieve schrijfopdracht en/of
interactie over de gelezen tekst. Een dialogische aanpak wordt daarmee glestichu

In Adomania valt het op dat de leeservaring en tekstinterpretatie stap voor stap wordt opgebouwd en
dat tekstinterpretaties systematisch moeten worden gestaafd. Dat wordt de leerlingen constructief
aangeleerd. De leefwereld van de leerlingen waadhgesproken, de voorkennis geactiveerd en de
fantasie gevoedDaarnaast worden literaire bouwstenen aangeleerd zoals personages, ruimte, plot,
vertelperspectief, stijlfiguren, genrekenmerken en symboliek. Die bouwstenen leren de leerlingen
eveneens inzeéen om hun uitspraken over de tekst te onderbouwen.

Ook leesstrategieén krijgen een belangrijke rol in de literatuurlessen. Leerlingen worden aangespoord
om woorden te herkennen en op te zoeken, betekenissen af te leiden uit de context enz. Andere
strategeén die aangeboden worden om literaire uitspraken te staven, zijn het actualiseren en
contextualiseren van de gelezen teksten alsook het benoemen van gelijkenissen en verschillen met
andere teksten.

3.2 Databanken en externe bronnen

Aangezien het aanbod aanateriaal om met literatuur aan de slag te gaan in de handboeken eerder
beperkt blijft, gaan leerkrachten vaak elders op zoek naar het benodigde materiaal. Hieronder worden
enkele belangrijke bronnen van materiaal opgesomd en besproken. De databank digduttvormt

van deze studie, wordt hier bewust niet besproken. De S\i@lyse van die databank wordt
uitgebreid en nauwgezet beschreven in paragraaf 6.4.

Klascement www.klascement.net

Klascement is een databank voor en door leerkrachten. Leraren@grwijsondersteuners kunnen er

hun eigen materialen uploaden in ruil voor punten. Met die punten kunnen ze lesmaterialen van
andere leerkrachten downloaden en gebruiken. Daarnaast bevat Klascement ook een forum voor
vragen en uitwisselingen tussen leraren een pagina met verwijzingen naar andere deelsites en
initiatieven van de organisati@epartement Onderwijs en Vorming, 2023)

Wanneer we in de navigatiebalk zoeken naar leermiddelen voor het secundair onderwijaeveak
Frans en voor de taalrubriek literatuur, vinden we 74 resultaten. 74 uitgewerkte emimeffline
materialen werden door andere leerkrachten ter beschikking gesteld voor vrij gebruik in de eigen
lespraktijk. Er staan lessen over poézie, fabgispokjes en romans tussen maar ook lessen over
literaire instanties, lectuurlijsten, rubrics om literaire competentie te evalueren en weblinks naar
andere interessante literaire materialéDepartement Onderwijs en Vorming, 2023)
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Kortom, Klascement bevat veel materialen die rechtstreeks bruikbaar zijn in de klaspBaktgkdien

is de databank erg toegankelijk en kan je een gratis account aanmaken. Qokldanctie is sterk
uitgebouwd. Zo kan een leerkracht zoeken opderwijsniveau, vak, soort leermiddel, deler,
sleutelcompetentie, categorie, doelgroep, publicatiedatum, licentie, kosten, databank en taal
(Departement Onderwijs en Vorming, 2023)

Onderwijsniveau

O Niet niveaugebonden (2806)
O Secundair, buso OV4 (34432) ~
O Secundair le graad (20614) -~
0O A-stroom (18283)
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O Secundair 2e graad (21780) ~
O Aso (16844)
O Bso (16362)
0O Kso (13294)
0O Tso (16856)
O Secundair 3e graad (19316) ~

Gedeeld door

B3 Leraar (58423)
) Organisatie (10409

- Vak - Soort leermiddel ~
@ Downloadbaar lesmateriaal (48735)
@ Interactieve oefening (7606)
Artikel (2910)
Algemeen ™
Website (6495)
O Niet vakgebonden (11262) 5
. . B App of software (1538)
Secundair onderwijs ™
¢ Video (7157)
O Frans (2077)
[ Beeld (665)
0O Nederlands (4303) .
%) Audio (197
O OKAN - NT2 (1443) .
g Aankondiging (300)
X Bekijk ook 59417 resultaten in vakken buiten # Nascholing of activiteit (1165)
Je profiel €% Fysiek materiaal (991
. Categorie

Sleutelcompetentie

Lichamelijke en geestelijke gezondheid (739)
Nederlands (1938)

Geschikt voor

& Student (3751
(@ Ander (5077)

0OO00O0ODOD

Handboek / Methode

0OO0O0OD

Andere talen (1947)
Digitale competenties (107)
Sociaal-relationele competenties (773)

Wiskunde — wetenschappen — technologie
— STEM (2576)

Burgerschap (1010
Historisch bewustzijn (518)
Ruimtelijk bewustzijn (434)
Duurzaamheid (555

Datum

Licentie

Kosten

Zoek in

Taal van het leermiddel

Figuur7: Zoekcriteria Klascement
Bron: Klascement, 2023

TV5 Mondec www.tv5monde.com

TV5 Monde is een Franse website van de gelijknamr =

CNI yas$s
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spelletjes, quizvragen enz. die leerlingen de Franse taa
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lessen noch fragmenten. De laatste module is niet gericht aan de leerlingen, maar aan leerkrachten.
Leerkrachtervinden in deze module uitgewerkte lesfiches, werkbundels en lerarenhandleidingen over
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TV5 Monde heetft als grootste voordeel dat zij uitgewerkte lessen adhlide lessen zijn voorzien van
authentieke materialen, uitgewerkte oefeningenbundels voor lderlingen eneen uitgebreide
lerarenhandleiding. In die handleiding worden didactische wenken gegeven, mogelijke vragen voor het
op gang brengen van een ondejsieergesprek voorzien, lesdoelen opgesomd en oplossingen
gegeven. Vaak wordt in de lerarenhandleiding eveneens een eindopdracht voorgesteld die de
leerkracht dan naar eigen zin kan aanpas@évb Monde, sd)

Podcast FrancaiBacilec www.podcastfrancaisfacile.com

Podcast Francais Fadiseeen website die lessen Frans aanbiedt. Vaak begint de les met een bfister
leesfragment waarop oefeningen volgen. De website biedt dus veel tekstmateriaal aan. Het gaat hier
vaak over nieauthentieke narratieve teksten. Dat wil zeggen dat de tekggemaakt zijn voor het
onderwijs. Daardoor zijn ze opgesteld in het kader van een bepaald taalbeheersingsniveau. In
tegenstelling tot bijvoorbeeld een krantenartikel, worden deze teksten niet gelezen door Franstaligen.
Aangezien er geen authentieke teksteworden aangeboden, kunnen we niet spreken van
literatuurlessenDurrenberger, 2020)

Le Point du FLEwww.lepointdufle.net

Le Point du FLE bevat zelf geen leermaterialen maar verwijst de gebruiker door naar andere
interesante sites die wel leermaterialen bevah op basis van de ingegeven zoekterm®@ok deze
gS0aArAisS YIFI10 KSG 2yRSNEOKSAR GdzaaSy W! LILINBYRNE
FNIyel AaQs @22NJ f SSNJ NI OKG Sy ®vobrrign ®obr alls#rvdizngdn @2 2 NJ
naar websites met literaire leermaterialen. Op die pagina worden weblinks voorzien naar didactische
inzichten, naar materiaal om een leeservaringsgesprek op gang te brengen, naar materiaal om een
boekbespreking te organiseS Yy =y I F NJ LI I3AYy Il Qa @ty IFdziSdz2NEX yIFI N
sprookjes en fabels, naar roman en naar theaterstukken. Daarnaast somt de website nog enkele
interessante links op digeenrechtstreeks verband houden met literatuur maar die wekressant

zouden kunnen zijn bij het uitbouwen van een krachtige literatuytlespoint du FLE, 2023)
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4 [ AUSNI UdzdzNBYRSN¥ACa AY RS LIN}F ] UA
Het laatste luik van het onderzoek naar de plaatslitaratuur in de les Frans bestaat uit een empirisch
onderzoek bij studenten van de lerarenopleiding secundair onderwijs Frans en bij leerkrachten Frans

in Vlaanderen. Bij de studenten wordt gepeild naar de plaats van literatuur in de lerarenopleiding en

de visie op literatuuronderwijs tijdens stages. Bij de leerkrachten wordt gepeild naar de plaats van
literatuur in de lespraktijk en de obstakels die leerkrachten tegenkomen wanneer ze met literatuur

aan de slag gaan in de lessen Fr@wor eerst te bestudren welke plaats literatuuronderwijs kent in

de lessen van een leerkracht FLE, kan er een beeld gevormd worden van de handvaten die leerkrachten
nodig hebben om met literatuur aan de slag te gaan in de klaspraktijk.

4.1 Focusgesprek Hogeschool PXL

4.1.1 Methodologe

Om de enquéte voor de studenten op te stellen werden eerst twee verkennende gesprekken gevoerd.
Het eerste gesprek was een focusgesprek met de studenten Frans uit de lerarenopleiding van
Hogeschool PXL in Hasselt. De studenten werden uitgenodigd vooordegesprekover de
opleidingin het bijzijn varhun vaklector

Het focusgesprek met de studenten van HogeschooWvBXd. plaats op 21 november 2022 eerliep
als volgt.

Deel 1: Opname en privacy (vooraf via mail)

Mag dit gesprek opgenomen worden?

Mogen jullie namen vernoemd worden?

Transcriptie?

/'L YSNI Qa oA2 @22N] SdzNJ | | yo

Inloggen met herkenbare naam (voornaam volstaat, maar geen pseudoniem)
Microfoons uit¢ handjes opsteken en/of gewoon het woord nemen

= =4 =4 -4 - 9

Deel 2: Kadering van het onderzoek

Deel 3.Literatuuronderwijs FLE in het secundair onderwijs
1 Wat zijn jouw eigen ervaringen met artistiteraire teksten in de lessen Frans in het
secundair onderwijs?

o Ly 2S SA3Sy aO0OK22f OF NNASNB>: Ay 2S5 aidl3sao
0 CNI} IYSYyiduSys> 1 2NIGSNKIfSYy>S NRYIyYyX

0 Gezamenlijkedctuur, individuele lectuur

o [ ST Sy GKdaaz t£SiSy Ay RS 1flL&az @22NISiSyxX
o ¢2SGax 3ISSy G2Siazx uII“[Z aééy G 1X

o ' FNR @Iy GlFF1K OONBFGASTFE NBOSyaiasSsz al yYSy

Deel 4: Literatuuronderwijs FLE in de lerarenopleiding
1 Wat zijn jouwervaringen met artistieiteraire teksten binnen de lerarenopleiding?
Plaats?
Wordt het vaak aangeboden?
Verscheidenheid aan bronnen?
Documenten?
Bronnen?
Belang?

O O OO0 O0Oo
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1 Hoe is je eigen houding tegenover artistiédkraire teksten?
0 Ga je hier graag mee aan gliag?
0 Heb je het gevoel dat er genoeg handvaten zijn?
0 Wat zou voor jou het gebruik ervan vergemakkelijken?
I Watis de houding van je stagementoren tegenover artidslitekaire teksten?

4.1.2 Resultaten

Uit het gesprek kwamen interessante inzichten. Zo bligitlideratuur sterk vertegenwoordigd is in de
lerarenopleiding maar dat leerkrachten die belangstelling voor literatuur vaak niet meenemen naar de
lespraktijk.Dat komt volgens de studenten hoofdzakelijk door het gebrek aan didactische sturing en
onderstewing en aan de dalende populariteit van lezen.

Bovendien kaarten de studenten aan dat alles vertrekt vanuit de literaire competentie van de leraar
Frans. Een leerkracht die zelf weinig leest en daardoor de leerlingen niet kan ondersteeumienkan
begdeiden in hun leesproces, zal de liefde voor literatuur nooit overbrengen naar de leerlingen.
Daaruit volgt dat de vooruitgang van leerlingen vooral afhangt van de inbreng van leerkrachten zelf,
volgens de studenten. Als de leerkracht het leesproces gaaddiden, zal het leerrendement in de
literatuurles hoger zijn.

Literaire kennis isvolgens de studentemlaarbij even belangrijk als leeservaring leren verwoorden. De
eindtermen kunnen immers bereikt worden door zowel aan leesplezier als aan liteosicepten te
werken. Zo is het belangrijk om leerlingen enerzijds aan te leren hoe ze hun leeservaring verwoorden
en anderzijds hoe ze uitspraken over literatuur met de juiste literaire concepten verantwoorden.
Didactische fiches kunnen voor de leerkraelhn leidraad zijn om al die verschillende aspecten van
literatuuronderwijs gestructureerd te onderwijzen.

Didactische fiches

Over didactische fiches hebben de studentmhter uiteenlopende meningen. Sommige studenten
geven aan de didactische fiches akn groot houvast te zien, anderen geven aan dat didactische fiches
eerder een beperkend effect kunnen hebben. Het nut van de fiches hangt volgens hen af van de graad
waarin ze gebruikt worderEen eerste graad zal meer nood hebben aan extra onderstg@mnireen

sterk houvast tijdens de lectuur, terwijl in een derde graad die ervaring heeft met literaire gesprekken,
het houvast stilaan kan afnemen en de leerkracht de sturing meer kan losixéemeerwaarde van
didactische fiches hangh dat gevalvooral af van wat men wil bereiken aan het einde van de
literatuurles: literaire analyse staat hier tegenover leeservaring. Zonder fiche moet de leerling de tekst
volledig zelf ontdekken, ook dit kan het doel zEammige leerlingen hebbedaarvoorechter meer
sturing nodig.Het is belangrijk om daarbij op te merken dat het ene het andere niet uitsluit.
Didactische fiches zijn er om als ondersteuning te dienen tijdens een literatuurles en structuur te geven
aan de lesopbouw.

Ook vanuit heterarenperspectief zijn de meningen over didactische fiches verdeeld. Een didactische
fiche kan handig zijn, maar dat geldt niet voor elke leraar. De mate waarin een didactische fiche als
leidraad kan dienen, hangt af van de competenties en de literamaikesan de leraar die voor de klas
staat. Sommige leraren voelen zich niet competent genoeg om zonder houvast een literatuurles tot
een goed einde te brengen. Dat zorgt ervoor dat de leerkracht bang is om zonder fiche met literatuur
aan de slag te gaan oft de leraar zich zonder fiche onzeker voelt over zijn/haarVledgens de
studenten zijn veel leerkrachten bang om zonder leidraad met literatuur aan de slag te gaan in de klas.
Zij houden sterk vast aan een voorbereide didactische fiche om hun les vorm te 4adene leraren
vinden dan net weer dat een didactiscfiehe de gedachtestroom van de leerlingen (en de leraar) in
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een bepaalde richting duwt, de vrijheid van interpretatie en de creatieve visie van de leerling
beperkend.

Toch geven de studenten duidelijk enkele voordelen van didactische fiches aan.gnetésdte altijd

handig om een tekst in een bepaalde kadering/context te integreren in de klas. Daar kan een
didactische fiche voor de leerkracht eventueel de nodige context bieden. Dat kan gaan van sterk
geleide lectuur tot de aanbreng van abstracte cqte@, aangepast aan het doelpubliek. De
didactische fiche zorgt bovendien voor zekerheid van het behalen van de doelen van die les. In dat
geval kan het werkblad voor de leerling zelfs weggelaten worden en kan de fiche alleen voor de
leerkracht als onderstuning dienen.

Om van die voordelen te kunnen genieten benadrukken de studenten dat fiches nooit verplicht kunnen
worden. Ze mogen ook niet verplicht te volgen zijn. De leraar moet steeds de kans krijgen om de fiches
aan te passen naar eigen goeddunké&n.zouden eventueel fiches aangeboden kunnen worden
naargelang de geviseerde lesdoelen, de invalshoek, het nivéaach kunnen didactische fiches
helpen om de drempel naar een goede literatuurles te verlagen. Het kan leerkrachten ook helpen om,
zelfs bij gebrek aan tijd, een sterke literatuurles voor te bereideaarenbovergeeft het structuur en
houvast aan leerkrachten die zich minder competent voelen in het literatuuronderwijs. In sommige
klassen werkt een didactische fiche helemaal niet. In dat gevedt aan de leerkracht om de werking
ervan aan te voelen en aan te passen.

Ten slotte magolgens de studenteniet vergeten worden damateriaal opstellereen job op zichs.
Uitgeverijen besteden er vaak een lange periode aan om een goed handboeknagrkt te brengen.
Stagiairdhiebben vaak zonder de tijd die ze besteden aan het opstellen van eigen materiaal, al een hoge
werklast. Daardoor kan het voor veel leerkrachten een verademing zijn orrekeldddar lesmateriaal

te gebruiken in de lespraktijleen belangrijke kanttekening is wel dat een leraar erop moet toezien
dat gebruiksklare fiches de les niet te sterk in één bepaalde richting duwt. In sommige gevallen kan dat
precies zijn wat de leerkracht wil (bijvoorbeeld wanneer tijdens de les naareggaald thema wordt
toegewerkt) maar in een sterke literatuurles is dit net wat de leraar absoluut wil vermijden wanneer
de vrije tekstinterpretatie en de ontwikkeling van een leeservaring de geviseerde lesdoelen zijn.

Profiel van de leerkracht

Volgens destudenten lezen leerkrachten zelf heel weinig in het Frans. Daardoor zijn ze ook te weinig
op de hoogte van de nieuwe tendensen in de Franse literatuur. Met als gevolg dat de leerkracht de
boekenkeuze van de leerling niet voldoende kan sturen en het teesp onvoldoende kan
ondersteunen. Het is dus belangrijk om als leerkracht op de hoogte te blijven van wat er gebeurt in de
Franstalige artistiekiteraire wereld. Hoe meer teksten de leerkracht kent, hoe sneller hij op een tekst
zal komen die geschiktv®or bepaalde lesdoelen.

Elke leerkracht heeft op die manier een eigen referentiekader op basis van de eigen ervaringen en het
eigen karakter. Dus niet elke leerkracht begint aan dezelfde startlijn aan een literatuurles. Hoe een
goede literatuurles ertiziet, hangt dus af van het profiel van de leerkracht in kwestie. Welke lesdoelen
stelt de leraar centraal? Welke eindtermen koppelt hij daaraan? Hoe worden die doelen aan de leerling
verduidelijkt? Weet de leerling wat het nut van de literatuurles is? Bimuleert de leraar het
leesplezier? Maakt de leerkracht gebruik van een didactische fiche? Wat is voor de leraar de waarde
van een didactische fiche?

Er is genoeg materiaal voorhanden, maar de leraar bepaalt hoe die materialen worden ingezet. We

kunnen voorgemaakte didactische fiches bijvoorbeeld ook toepassen op andere verhalen dan
waarvoor ze oorspronkelijk bestemd zijn. Materiaal is dus niet het probleem, het gaat voornamelijk
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over de wil van leerkrachten om met literatuur aan de slag te gaan eadkkennis die ze daarvoor
nodig hebben. Leerkrachten slaan literatuur vaak over of houden het aan de kant voor wanneer er nog
een beetje tijd over is. Literatuur wordt als minder prioritair beschouwd dan bijvoorbeeld grammatica
en schrijfvaardigheid. Da@oor verschuift het onderwerp naar de achtergrond.

Decretale bepalingen

Wat volgens de studenten mist in de eindtermen, is de analyse van de literaire tekst. Om de
eindtermen te behalen, hoeven we met de leerlingen niet op zoek te gaan naar de essenterv

tekst of de diepere betekenis ervan. Het van dichtbij benaderen van een tekst wordt niet verwacht
noch vermeld in de eindtermen, met uitzondering van de eindtermen voor de derde graad aso
moderne talen. Alleen daar wordt er van de leerlingen verwaleth ze diepgaand naar de tekst kijken

en literaire teksten kunnen analyseren aan de hand van de juiste literaire concepten en bouwstenen.
Die termen en concepten hebben de leerlingen natuurlijk nodig om een literaire analyse vorm te
geven. Dat deze dusiat worden aangeboden aan alle leerlingen van het secundair onderwijs, is
volgens de studenteaen gemiste kans.

In de praktijk blijit de vrijheid van interpretatie voor de leerlingen vrijwel altijd achterwege. De
leerkracht stuurt het denkproces van deetlingen door een geleid onderwijsleergesprek waarin de
leerkracht vraag per vraag naar zijn eigen interpretatie van een tekst toewerkt. Dat gaat ten koste van
het ontwikkelen van autonomieen competentiegevoel. Ook de echte dialoog komt zelden aan bod
waardoor de betrokkenheid daalt. Leesmotivatie wordt daardoor negatief gestimuleerd.

LYy RS SAYRGSNX¥SyYy &ail I Noorldd stuBeitgh lijkt het alssiMlie doddsizllingd St S @
reeds behaald is wanneer de leraar literatuur kort heeft aangehaalader er diep op in te gaan. De

studenten zijn teleurgesteld in het feit dat diepgaande literaire analyse niet meer opgenomen wordt

in de leerplannen. De focus ligt volgens hen te sterk op het verwoorden van een leeservaring zonder
meer. Daardoor ligt ere weinig focus op het staven van een bepaalde mening tegenover een tekst.

Stageervaringen

Cultuur in een les aanbieden als stagiair, is volgens de studenten een groot risico. Niet elke
stagementor noch elke klasgroep staat hiervoor open. Het wordnhtd bestempeld als te ambitieus

voor de doelgroep. Bovendien laten stagescholen stagiairs liever aan de slag gaan met standaard
grammatica en woordenschatlessen. Toch zijn er hier en daar enkele studenten die al de kans kregen
om literatuur in de les téntegreren. Al ging het in die gevallen vaak over een introductie van een les
rond hoofdzakelijk taaldoelen. Die introductie bevatte dan een gedicht of een lied.

Veel hangt dus af van de perceptie van de stageschool op het doelpllgiekrachten laten literatuur

vaak achterwege omdat ze dit te moeilijk vinden voor het steeds zwakker wordende publiek. Alles
begint in dat geval bij de perceptie van de leerkracht. Volgens de studenten moet daar serieus aan
gewerkt worden. Het materiaa$ ioverigens beschikbaar. Het is vooral een kwestie van te weten waar
het goede materiaal te vinden is en hoe je het juist inzet. Literaire teksten zouden een meer
primordiale plaats moeten krijgen in het onderwijs.

De studenten hebben vaak al zeer goedagementoren gekend, maar moeten toch steeds het
programma volgen dat de stagementor heeft opgesteld. Daardoor wordt de vrijheid van de student
leerkracht drastisch beperkt. De stagiair kan niet kiezen welke lessen gegeven worden en daardoor
ook niet binnea welke domeinen hij zich nog meer wil ontplooien of dingen wil uittesten.
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De plaats van literatuur in de lerarenopleiding

In de lerarenopleiding van Hogeschool PXL wordt zowel de vakinhoud als de vakdidactiek gegeven door
dezelfde lector: Valeria Catala. Literatuur is een van de rode draden in de opleiding die de studenten
genieten. Literaire teksten spelen een belangrijke rol en komen vrijwel elke les aan bod. Volgens
Valeria Catalano is dat noodzakelijk om goede leraren te vormen. Ze schat de waardewel
gezamenlijke als individuele lectuur hoog in.

Uit elke grote en invloedrijke periode in de geschiedenis van destataye wereld worden werken
gelezen. Daarmee wil ze haar studenten een overzicht bigdade Franstalige literatuur. De lectuur
wordt bovendien altijd uitvoerig besproken in de klas waardoor de studenten anders leren lezen. Ze
krijgen meer inzicht in deerking van literatuur en worden opgeleid tot een leraar met een uitgebreide
culturele bagage.

De studenten vinden het oeuvre dat aan bod komt in de lerarenopleithngvgezet gekozenolgens

hen probeert lector Valeria Catalamaan de hand van enkeleaje klassiekers, meeslepende romans,
graphic novels, hippe jeugdromans enzen te laten proeven van verschillende genres en
moeilijkheidsgraden.Verder behandelt ze tijdens de hoorcolleges steeds de periode(s) in de
geschiedenis die belangrijk is/zijn yoeen diepgaander begrip van de gelezen literatuur. Het
tekstaanbod is overigens allesbehalve Frans. Valeria Catalano probeert teksten te integreren van de
volledige Franssprekende wereld, waardoor auteurs van verschillende nationaliteiten aan bod komen.

Valeria Catalano geeft overigens aan dat het verruimen van de blik van haar studenten voor haar de
belangrijkste doelstelling .isDat probeert ze grotendeels te bereiken door te vertrekken vanuit
literatuur. Na de lectuur gaat ze met haar studenten in debeer het gelezen werk. Ze zet daarbij
stevig in op het verwoorden van leeservaringen en het creéren van diepgaande inzichten in de gelezen
tekst. Volgens haar zorgt het werken met teksten voor een betere interpretatie van literatuur. De
uitdaging die damnee gepaard gaat, geeft ze graag aan haar studenten. Hoe literair competent haar
studenten zijn, probeert ze op verschillende manieren te evalueren. Want ook dat de evaluatie van
literaire competenties kan en moet variéren, vindt Valeria Catalano bejarar mee te geven aan
nieuwe leerkrachten Frans.

De studenten hebbena deze opleiding dan odiet gevoel dat ze competent zijn om met literatuur

aan de slag te gaan mits de juiste ondersteuning. Ze weten welke bronnen ze kunnen raadplegen om
goede litemire teksten te vinderen hoe ze daarmee een krachtige literatuurles uitwerk&och
merken ook enkele studenten op dat ze beseffen dat de weg naar de ideale literatuurles hobbelig is.
Ze geven aan dat ze waarschijnlijk enkele keren een slechte les geMen, fouten zullen maken en
daaruit zullen leren. Het belangrijkste is volgens hen om na een faalervaring door te gaan en het niet
op te geven.

Adomania is de methode die door de studenten het hardst wordt aangeraBém methode
combineert volgens hehet beste van twee werelden en zet literaire teksten consequent in om de
taal en literatuurdoelstellingente onderwijzen De methode biedt veel materiaal aan om met
literatuur aan de slag te gaan in de klas. Ze combineert verschillende genres, maoddiikaden,
aanpakken enz. Hoewel de studenten deze methode als een geweldige methode beschouwen, merken
ze dat de leerkrachten in het onderwijsveld deze methode vaak niet haalbaar achten voor hun publiek.
Stagementorenvinden het consequent gebruik van isttek-literaire teksten in de les Frans te
hoogdrempelig, te veeleisend en te moeilijk.
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Ten slotte merkt Valeria Catalano op dat het interessante inzichten zou bieden om ook te spreken met
lerarenopleidingen buiten Limburg. Er geven ook leerkrachtemlbst Limburgs secundair onderwijs
die hun diploma elders behaaldedet bereik van het empirisch onderzoek werd daarom uitgebreid.

4.2 Focusgesprek Hogeschool UCLL

4.2.1 Methodologie

Naast het focusgesprek met de studenten van de lerarenopleiding van HogeschouwleRK een
tweede focusgesprek gehouden met de vaklectoren van de lerarenopleiding Frans van Hogeschool
UCLL. Met hen werd besproken welke plaats literatuur in hun lessenpakket kent en hoe studenten
worden opgeleid om met literatuur aan de slag te gaaddressen Frans.

Aan deze hogeschool worden de vakinhoud en de vakdidactiek onderwezen door twee verschillende
lectoren. Op de dag van het focusgesprek heeft de lector vakdidactiek zich moeten excuseren. De
lector van de vakinhoud representeerde beidetdeen.

Het focusgesprek vond plaats op 22 november 2022 en verliep als volgt.

Deel 1: Opname en privacy (bij aanvang gesprek)
1 Mag dit gesprek opgenomen worden?
1 Mogen jullie namen vernoemd worden?
9 Transcriptie?

Deel 2: Kadering van het onderzoek

Deel 3: Literatuuronderwijs FLE in de lerarenopleiding

1 Welke plaats krijgen artistieliteraire teksten binnen jullie lerarenopleiding?
o Wordt het vaak aangeboden?
o Verscheidenheid aan bronnen?
o Documenten?
o Bronnen?
o0 Belang?

1 Hoe is de houding van studenten tpver artistiekliteraire teksten?
0 Gaan ze hier graag mee aan de slag?
0 Heb je het gevoel dat er genoeg handvaten zijn?
0 Wat zou voor hen het gebruik ervan vergemakkelijken?

1 Watis de houding van stagementoren tegenover artistitgkaire teksten?
0 Staanze ervoor open?
o Tijdverspilling?
0 Stagiairs moeten andere lessen geven?

Deel 4: Eindtermen en leerplannen
1 Wat vinden jullie van de huidige eindtermen inzake artistittaire teksten?
1 Wat mist er volgens jullie?

1 Wat proberen jullie mee te geven aatudenten om met artistieliteraire teksten aan de slag
te gaan in de lespraktijk?
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4.2.2 Resultaten
Plaats van literatuur in de opleiding

Kurt Monten verdeelt zijn leertraject in drie grote delen die alle drie op het niveau van de student
worden gegeven: eealgemeen inleidend deel, een verdiepend deel en een praktijkdeel.

In het eerstealgemeen inleidenddeel lezen de studenten verschillende boeken ter voorbereiding van

het college. Ze bereiden vragen vdijdens de lectuur en bespreken het gelezen wednade hand

van die vragen en via verschillende werkvormen. Deze sessies zijn voor de studenten een aanleiding
tot spreken over literatuur. Via deze weg maken ze kennis met de literatuur en krijgen ze een algemeen
beeld van de literaire wereld.

Tijdens het tweedeerdiependedeel komt literatuur meer op de voorgrond in het vak civilisation dat
twee uren per week in beslag neemt. Binnen dat vak krijgen de studenten een overzicht van de Franse
literatuurgeschiedenis. Of daar aandacht besteed waatt literatuur van over de hele Francophonie,

is niet bekend. De studenten leren er wat literatuur is en hoe de literaire mechanismes werken. Zo
focussen ze zich vaak op verschillende stijlfiguren en voeren ze open discussies met elkaar. Teksten
vanuit veschillende periodes (van de middeleeuwen tot de 21ste eeuw) en in verschillende genres
worden vanuit verschillende perspectieven benaderd: vanuit de hermeneutische code, vanuit de
symbolische code,anuit de sociologische methode, via codexaction en viatedualisering. Zo

krijgen de studenten een echte literaire vorming. Bésisvoor die analyses hanteert de opleiding
voornamelijk de uitgagspunten varliteratuurwetenschappers zoals bijvoorbeeld Roland Barthes

De lector geeft aan dat literatuur zegevarieerd wordt aangeboden. Een eerste praktijkvoorbeeld is
bijvoorbeeld datde studentenLa Cigale et la Fourwan Jean de La Fontaine lazen waarna ze die fabel
vergeleken met een moderne versie van de fabel van Jean et Louis. Een tweede praktijkdoisrbee
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die les kunnen linken gelegd worden metdazschrijven, literaire concepten enz. De activiteit kan ook

op leerlingniveau georganiseerd worden.

Tijdens het derd@raktijkgerichtedeel gaan de studenten zelf aan de slag met literaam de hand
vanmicroteaching. Ze bereiden een iesor vandertig minuten over een werk naar keuze. Die mini

les geven ze aahun medestudenten. De focus ligt niet op een biografische uiteenzetting van een
auteur maar op een diepgaande uiteenzetting van diggraire tekst Biografische vermeldingen van

de auteur mo¢en ten dienste staan van de literaire bespreking. De les wordt opgebouwd aan de hand
van een primaire literaire bron en secundaire bronnen die door de lectoren worden aangeboden.

De studenten lezen 4 boeken per jaar (2 per semestagar echte literatutdidactiek komt weinig

aan bod in de opleidingdet literatuuronderwijs situeert zich hoofdzakelijk in het vakinhoudelijke luik.
Aan de studenten wordt tijdens de lessen vakdidactiek verteld waar ze later zelf op zoek kunnen gaan
naar gepaste literaire tedten en dat ze de aangeboden literatuur best zol veegelijk actualiseren

door gebruik te maken van gemoderniseerde versies en moderne herschrijvingen van grote literaire
werken. Zij zi) geschreverop maat van de leerlingean houden rekeningnet de niveus op het
Europees Referentiekader.

Didactische fiches

Didactische fiches verhogewolgens de lectode gebruiksvriendelijkheid van een literaire bron.
Leerkrachten zullen een literaire tekst daardoor sneller in de klas gebrutaamus+zou literaire
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analyse metle databankoegankelijler kunnermaken voor leerkrachten. Literaire analyse is niet voor
iedereen weggelegd. Didactische fiches zouden dus een drempelverlagend effect kunnen hebben.

Stageervaringen

De studentenvan hogeschool UCLL presteren hun stag voornamelijk in het eerste tot en met

het vierde mildelbaar. De nadruk ligt daar eemrdep de bouwstenen van de taal dan literaire kennis.
Bovendien gaat het niveau van de leerlingen steeds meer achteruit waardoor leerkrachten
voornamelijk bezig zijn met het bijwerken van die achterstand. Stagiairs hebben daarin dan geen
keuze volgens dedctor,en geven vaak de lessen die hen door de stagementor worden opgelegd.

Daarnaast beschouwen leerkrachtéiteratuur vaak als iets waar ze tijd voor moeten overhebben
omdat ze al in tijdsnood komen voor het behandelen van alle bouwstenen op het programma.
Sommige leerkrachten staaluswel open voor het gebruik van literaire teksten in de les, maar eerder
alseen extraatje voor wanneer er tijd over is.

De leerstof die studentertijdens hun stages voornamelijk onderwijzen, is talig van aard en
aardigheidsgerichtDe focus ligt in dat gevap de basis van de taal. Het onderwijs is te hard gefocust
op de funcionaliteit van een taal en te weinig op het creatieve of het literaieardoor literatuur naar

de achtergrond verdwijnt

Handboeken en methodes

In handboeken en methodes wordt literatuur vaak gekoppeld aan andere lesdoelen (die eerder talig
zijn dan lierair). Wanneer literatuurin seaan bod komt, wordt zij vaakereenvoudigd aan de hand

van een gemoderniseerde of aangepasersievan het bestudeerde werk/an de oorspronkelijke
literaire tekst blijven slechts enkele sporéf in sommige gevallen zelfs slechts een vermelding van
titel en auteul) over.De authentieke documenten worden deh bekekenDat het om een bewerkte
versie gaat, wordhochtanswel vermeld.

Een vaak terugkerende manier van literatuur integreren om talige doelen te bereiken, is het gebruik
van liedjesteksten om aan grammatica te werkBe. lectorbenadrukt dat hij het belangrijk vindt dat

de echte literatuurles blijft bestaan omdatij van even groot belang is als de vaardigheids
woordenschatsof grammaticalesn de vorming van onze leerlingen.

Ook bij studenten blijft dat belangrijk, vindt de lector. De literaire (voor)kennis van studenten gaat jaar
na jaar achteruitStudentenhebbenslechtseen kleine literaireen culturele bagage aan de start van

de opleiding Slechts 25% (schatting) van de studenten leest uit eigen interesse. Nog eens 50% raakt
tijdens de opleiding geprikkeld en de overige 25% ziet lezen als een opgaveazedfsbeéindigen

van de lerarenopleiding. Die literaire ontwikkeling verdient dus meer aandacht en dat reeds in het
secundair onderwijs.

4.3 Enquéte bij studenten lerarenopleiding

4.3.1 Methodologie

De inzichten uit de twee focusgesprekken sluiten aan bij deteedtuur. Met die inzichten in het
achterhoofd, werd een enquéte opgesteld om de plaats van literatuur ilerdeenopleiding-rans in
kaart te brengen. De enquéte werd eerst verspreid over alle Limbutgsaenopleidingen
(Hogeschool PXL en HogeschoGLU)maar dat leverde te weinig respondenten op. Om de kans op
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het verkrijgen van valabele resultaten te vergroten, werd het bereik van de enquéte uitgebreid naar
allelerarenopleidingen Frana VlaanderenDaar kwamen uiteindelijk 34 respondenten uit.

De enquéte werd opgedeeld in zes sectiesdie sectiesverden onderstaande vragen gestelde
uitgebreide resultaten zijn terug te vinden in bijlage 1.

1. Sectie 1: Inleiding

1)

In welke fase van je opleiding zit je? Kies de fase waarvan je de meeste shidiepu
opneemt.

2. Sectie 2: Eigen ervaringen in het secundair onderwijs

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7

Kwam literatuur veel aan bod in de lessen Frans?

Welke vormen van literatuur kwamen het vaakst aan bod in de lessen Frans?

Hoe kwam literatuur aan bod in de lessen Frans?

Hoe heb je hegebruik van literatuur in de lessen Frans ervaren? En waarom heb je dat zo
ervaren?

Zie je de meerwaarde van het gebruik van literatuur tijdens de lessen Frans? Hoe ziet u die
meerwaarde?

In welke mate voel je je voldoende gewapend om napkeiding literaire teksten in te
zetten in de lessen Frans? Waarom vind je dat?

Welke invloed heeft het gebruik van literatuur op jouw leesgedrag gehad? Hoe komt dat?
Hoe uitte die invloed zich?

3. Sectie 3: Eigen staggvaringen

1)
2)

3)

Heb je al literatuur gebrit in stagelessen?

Hoe staat je stageschool tegenover het gebruik van literatuur in de lessen Frans? Waaruit
kan je dat opmaken?

Hoe capabel voel je je als student om literatuur in je eigen stagelessen Frans te gebruiken?
Hoe werd dit gevoel gecreéerd? Welhandvaten heb je aangeboden gekregen/vind je
belangrijk of nuttig...?

4. Sectie 4: Eigevisie als toekomstig leerkracht

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7

Wordt er volgens jou voldoende literatuur aangeboden in de methodes Frans (zoals
bijvoorbeeld Coup de pouce, Quartier Francgais, Adoajakiidace...)?

Wordt er volgens jou voldoende literatuur voor de lessen Frans aangeboden in externe
bronnen en databanken (zoals bijvoorbeeld websites, Klascement, Le Point du FLE...)?
Weet je waar je goede literaire teksten voor in de klas kan zoekerliia® I Sy X K %2
waar raadpleeg je literaire teksten?

Ik zou meer literatuur in de les Frans gebruiken als...

In de meeste methodes Frans voor de derde graad doorstroom en dubbele finaliteit
staan volledig uitgewerkte literatuurlessen aan het einde vantesfdstuk of aan het

einde van het boek. Hoe interpreteert u die positie in de methodes?

Hoe sta jij tegenover het aanbieden van didactische fiches bij aangeboden literatuur?
Zou jij de databank van Erasmus+ (een databank met kortverhalen in verschibdgle

op niveau) raadplegen?

5. Sectie 5: Doelstellingen

1)

2)

Ben je op de hoogte van de literaire doelstellingen in de eindtermen en leerplannen? Wil
je nog iets kwijt over jouw interpretatie/zorgen/vragen... over de doelstellingen Franse
literatuur? Noteer ze dahier.

Hoe werk je aan literaire doelstellingen?

6. Sectie 6: Lerarenopleiding

1)

Stellingen
i. Literatuur komt voldoende aan bod in de lerarenopleiding.
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ii. 1k weet dankzij de opleiding hoe ik een goede literatuurles kan maken.
ii. Ik voel me capabel om met literatuur mae slag te gaan in de klas.
iv. 1k heb dankzij mijn lerarenopleiding een goed overzicht van de verschillende
literaire teksttypes.
v. Ik kan dankzij mijn lerarenopleiding een literaire analyse uitbouwen.
vi. 1k heb tijdens mijn lerarenopleiding veglezen.
vii. Ik heb tijdens mijn lerarenopleiding kennis gemaakt met teksten die ik in de klas
kan gebruiken.
viii. Ik heb tijdens mijn lerarenopleiding kennis gemaakt met bronnen waar ik
literaire teksten voor mijn leerlingen kan terugvinden.
2) Wil je verder nog ietkwijt over de plaats van literatuur in jouw lerarenopleiding?

Bovenstaande vragen willen in kaart brengen welke plaats literatuur heeft in dedaiosl scholen
vanuit het leerlingenperspectiefn vanuithet perspectief van de stagiaiDaarnaastrengen ze in
kaart welke plaats literatuur kent in de lerarenopleiding en welke gevolgen die plaats heeft voor het
competentiegevoel van de toekomstige leerkrachten.

4.3.2 Resultaten
De enquéte werd door 34 studenten uit verschillende lerarenopleidingen beamtivo

Eigen ervaringen secundair onderwijs

Uit de reacties op de vragen in de eerste sectie blijkt dat literatuur nog vertegenwoordigd werd in het
secundair onderwijs dat de studenten hebben genoten. 32,4% van de bevraagde studenten geeft aan
dat literatuur soms aan bod kwam in de lessen Frans. 38,3% geeft zelfs aan dat literatuur regelmatig
tot vaak aan bod kwam. Dat betekent dat meer dan de helft van de bevraagde studenten aangeeft dat
literatuur duidelijk aan bod kwam in de lessen Frans. De meest @omkde vormen van literatuur

die tijldens de lessen Frans aan bod kwamen zijn (fragmenten uit) (jeugd)romans en gedichten. Die
lectuur was vaak verplicht en beperkt. Van vrij leaénan diepgaande analyses en interpretaties was
geen sprake.

1. Kwam literatuur veel aan bod in de lessen Frans?
34 antwoorden

15

10 11 (32,4%)
9 (26,5%) 9 (26,5%)

4 (11,8%)

1 2 3 4 5
Tabell : Kwam literatuur veel aan bod? Grafiek in vijffpuntenschaal.

Literatuur werd daarbij voornamelijk aangeboden binndret kader van literaire analyse,
literatuurgeschiedenis en talige doelstellingen. Literatuur werd opmerkelijk mindezéigls basis
van een invuloefening of als introductie op een ander lesonderwerp of maatschappelijk thema. Het
minste was literatuur het object van vrij lezen, een methode die nochtans enorm leesbevorderend
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werkt. De lectuur die aangeboden wordt, wordtakaopgelegd door de leerkracht volgens de
studenten. Daarnaast hangt er aan de lectuur bijna altijd een opdracht vast, waardoor er van vrij lezen
of leesplezier weinig sprake is.

Desondanks hebben de studenten het gebruik van literatuur in de klas ovendqgpsitief ervaren.
{tSOKGA 7 addzRSYydSy 012Qy wnZcz0 3ISGSYy LIy €AGSNH
het gebruik ervan neutraal ervaren te hebben en 25,1% geeft aan het als positief ervaren te hebben.

4. Hoe heb je het gebruik van literatuur in de lessen Frans ervaren?
34 antwoorden

10 15 (44,1%)

10

7 (20,6%) 7 (20,6%)

5 (14,7%)

1 2 3 4 5

Tabel2: Hoe heb je het gebruik van literatuur ervaren? Grafiek in vijfpuntenschaal.

De positieve reacties worden onder meer verduidelijkt door het feit dat literatuuronderwijs voor hen
als verrijkend werd ervaren, dat het hen meer inzicht gaf in de cultuureadd# taal en dat het hen
meer perspectief bood in de verschillende varianten van de taal. Voor de studenten is literatuur een
weergave van de taal en daardoor onmisbaar in het taalonderwijs.

De kunst van taal is literatuur, waareeker in poézie ofhansons weinig regels zijn. Je
kunt dan vrij zijn in wat je doet, wat zeker in het Frans ook wel eens fijn is. Er was echter
nooit sprake van vrij lezen, wat toch een positief effect zou kunnen hebben op het
leesplezier.

Respondent X, 2023.

Toch zijner ook heel wat studenten die het literatuuronderwijs dat ze genoten omschrijven als
onhaalbaar, te moeilijk, eenzijdig, repetitief en saai. Dat vooral omdat de teksten niet aangepast waren
aan het publiek, omdat er weinig variatiedawerkvormen zat, ordat de leerlingen vaak een klassieke
boekbespreking moesten maken en verder niet met het boek aan de slag gingen en omdat er weinig
diepgang gecreéerd werd in het interpreteren en analyseren van de literaire tekst. Ten slotte geven de
studenten aan dat deectuur vaak voor thuis was en dat er in de klaspraktijk weinig mee werd gedaan.

Studenten zien dan ook duidelijk de meerwaarde van literatuur in de lessen Frans in. Zo goed als alle
studenten (91,2%) gaven aan de meerwaarde van literatuur te erkennem®&erwaarde zit volgens

hen in de betere beheersing van de taal (lemstaalvaardigheid) en het leesbevorderende aspect (het
stimuleren van leesmotivatie en leesplezier). Sommige studenten geven aan dat literatuur een sterk
leermiddel isom cognitieve,culturele, sociale, maatschappelijke, historische en artistieke doelen te
bereiken.
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5. Zie je de meerwaarde van het gebruik van literatuur tijdens de lessen Frans?
34 antwoorden

20

19 (565,9%)

15

12 (35,3%)
10

1(2,9%)

2 (5,9%)
1 2 3 4 5

Tabel3: Zie je de meerwaarde van literatuur? Grafiek in vijfpuntenschaal.

Ook op hun eigen leesgedrag heetft literatuuronderwijs grotendeelgesitieve invioed gehad. 94,2%

van de studenten benoemt de invloed van het gebruik van literatuur in de lessen Frans als eerder
positief. De grootte van het positieve effect is afhankelijk van de teksten die in de lessen aangeboden
worden en de manier waap met die teksten aan de slag wordt gegaan. Door te lezen in het Frans,
raakten de studenten geprikkeld door de Franse taal en werden ze taalvaardiger. Het blijft echter van
belang om op te merken dat het hier om studenten Frans gaat. De studentemnigiglldmaal geboeid

door de Franse taal. Dat literatuur in de lessen Frans door iedereen zo positief ervaren werd, is dus
niet vastgesteld.

47,1% van de bevraagde studenten voelt zich gewapend om die doelen zelf aan de hand van
literatuuronderwijs te beeiken in de klaspraktijk. 32,4% voelt zich daar neutraal bij en 20,6% van de
studenten heeft niet het gevoel gewapend te zijn om met literaire teksten aan de slag te gaan in de
klas. Veel studenten linken dat gevoel aan de plaats van literatuur in huenereiding.Studenten

die aangeven veel literatuur gezien te hebben in hun opleiding, voelen zich over het algemeen meer
gewapend om literatuurlessen aan te bieden. Toch voelen de studenten zich ook bezorgd voor de
realiteit van de lespraktijk. Ze wetemmers dat literatuur meer en meer naar de achtergrond

verdwijnt door tijdsgebrek, uitdagende leerplannen en dalende populariteit en zijn daardoor sceptisch
voor de plaatvanliteratuur in het onderwijs.

6. In welke mate voel je je voldoende gewapend om na je opleiding literaire teksten in te zetten in de
lessen Frans?
34 antwoorden

15

10 11 (32,4%)

7 (20,6%)

1 2 3 4 5

Tabeld: In welke mate voel je je gewapend? Grafiek in vijfpuntenschaal.
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Eigen stagesrvaringen

Bijna de helft (44,1%) van de studenten geeft aan reeds literatuur te hebben gebruikt in de eigen
stagelessen. 32,5% heeft daar de kans nog toe gekregen maar is wel nog van plan om met
literatuur aan de slag te gaan. De stageschalaanniet positief, maar ook niet noodzakelijk negatief

ten opzichte van het gebruik van literaire teksten in de lessen Fi&cisolen staan open voor
innovatieve lesideeén, maar voornamelijk wanneer het over lessen met talige doelen gaat. Ze zien
literatuur vaak als een vorm van tijdverspilling of als iets wat niet in het lessenplan van de stagiair past.
Dat is in strijd met wat de vakliteratuur vooropstelt e@ lérarenopleiding aan de studenten aanleert.

De studenten die neutraal antwoordewijten hun neutrale antwoord aahet feit dat literatuur nog

niet aan bod gekomen is of dat literatuur op dat moment niet op de planning staat voor de stagiair. De
stageschlen die negatief staan ten opzichte van literatuur in de lessen Frans hebben daarvoor drie
opvallende motieven: de afwezigheid van literatuur in de gebruikte methode, tijdgebrek en prioriteit
van andere talige doelstellingen.

2. Hoe staat je stageschool tegenover het gebruik van literatuur in de lessen Frans?
34 antwoorden

20

17 (50%)

15

10
9 (26,5%)

4 (11,8%)
3(8,8%)

1 2 3 4 5
Tabel5: Hoe staat je stageschool ertegenover? Grafiek in vijfpuntenschaal.

Eigen visie als toekomstig leerkracht

Naast de eigen ervaringen, werden aan de studenten vragen gesteld met betrekking tot hun visie op
literatuur in de lessen Frans als toekomstig leraar. Over de beschikbare materialen zijn ze uBaniem.
Zijn te weinig materialerin de handboekewoorhandenen de materialen die er zijn, zijn te weinig
aangepast aan de noden van de praktijk.

52,9% van de studenten geeft aan dat er niet voldoende literatuur wordt aangeboden in de methodes
Frans 41,2% van de studenten beweert zelfs dat er in de methodeigdtgdens stages gebruikten
geen uitgewerkte literatuurlessen aanwezig waren en 8,8% beweert niet op de hoogte te zijn van de
aanwezigheid van die lessen in de gehanteerde meth8dgl% geeft aan dat er ook daarbuiten, in
externe bronnen en databankennwoldoende literatuur voor de lessen Frans wordt aangeboBex.

is opmerkelijk, aangezien de studie van externe bronnen net aantoont dat er heel wat uitgewerkte
materialen online te vinden zijrDe zoektocht naar bruikbare documenten is voor veel van de
studenten duidelijk niet eenvoudig. 52,9% geeft dan ook aan niet te weten waar ze goede teksten op
maat van de leerling kunnen vinden en 61,8% geeft aan dat ze meer literatuur in de klas zouden
gebruiken a ze zouden weten waar ze de juiste materialen kemrinden52,9% van de studenten

kent de databank van Erasmus+ overigens nelgens de studenten is het dus zeer belangrijk dat
leerkrachten geinformeerd worden over goede databanken, websites en andere bronnen van
materialen voor de lespraktijk
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4. 1k zou meer literatuur in de les Frans gebruiken als... (meerdere antwoorden mogelijk)

34 antwoorden

Niet. Ik gebruik al voldoende
literatuur.

... ik weet waar ik de juiste
materialen kan vinden.

0 (0%)

21 (61,8%)

... ik weet hoe ik een goede
literatuurles opbouw.

... literatuur meer aan bod kwam
in de lerarenopleiding.

... er didactische fiches bij de
aageboden literatuur staan.

20 (58,8%)
7 (20,6%)
21 (61,8%)

er meer tijd voor was.

0 5 10 15 20 25
Tabel6: Ik zou meeliteratuur gebruiken als...

Daarnaast zijn er nog twee elementen die ervoor zouden zorgen dat de studenten meer literatuur in
de klas zouden gebruiken: als ze weten hoe ze een goede literatuurles opbouwen (&8,8k%)er
didactische fiches bij de aangeboden literatuur staan (61,8%). De studenten missen duidelijk een goede
ondersteuning om literatuur aan te brengen bij de leerlingen. Een didactisch kader voor
literatuuronderwijs in de vreemdetalenklas en/of eewldctisering van de teksten kan daarbij helpen.

In de methodes kan dat door de literatuurlessen beter uit te werken in het werkboek voor de leerlingen
of de lerarenhandleiding. Bovendien zouden de literatuurlessen het best doorheen het volledige
werkboek géntegreerd worden. Nu vervullen ze vaak een finale positie in het hoofdstuk. 17,8% geeft
aan dat de teksten door die positie vaak worden overgeslagen wegens tijdg8etakgrijk is dat de
didactische fiches worden aangeboden ter ondersteuning van datliterles. De studenten zouden

de fiches aanpassen naar eigen goeddunken zodat ze steeds eigen accenten kunnen leggen in de
literatuurles.

Doelstellingen

Meer dan de helft van de studenten vindt dat de literaire eindtermen duidelijk zijn voor het aak.Fr
38,5% geeft daarbovenop aan ermee aan de slag te gaan in de lespraktijk. Het merendeel van de
studenten doet dat aan de hand van de methode die op de stageschool voorhanden is, aangevuld met
eigen materialen of online materialen. 32,4% slaat de literadoelen vaak over wegens tijdgebrek.
26,5% vindt de doelen onduidelijk. In meer dan de helft van de gevallen wordt er door de studenten
dus niet aan de literatuurdoelen gewerkt door onduidelijkheid of gebrek aan materialen.

1. Ben je op de hoogte van de literaire doelstellingen in de eindtermen en leerplannen voor het vak
Frans?

34 antwoorden

@ Ja. Ze zijn duidelijk. Ik werk eraan.

@ Ja. Ze zijn duidelijk, maar ik sla ze vaak
over wegens o.a. tijdsgebrek.
Nee. Ze zijn onduidelijk.

_“ @ Nog niet aan bod gekomen tijdens mijn

stage

38,2%

Tabel7: Ben je op de hoogte van de literatuurdoelen?
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Lerarenopleiding

Voor de laatste sectie van de bevraging moeten de studenten zich ten opzichte van enkele stellingen
over de lerarenopleiding die zij momenteel genieten situeren mebakdk niet akkoord en neutraal.

Drie vierde van de studenten (76,5%) is het erover eens dat literatuur voldoende aan bod komt in de
lerarenopleiding. 79,4% van de studenten geeft namelijk aan veel gelezen te hebben tijdens de
lerarenopleiding en 52,9% gk aan kennis gemaakt te hebben met teksten die zij in de klas kunnen
implementeren.

Toch weet slechts 29,4% hoe ze een goede literatuurles moeten opbouwen en voelt slechts 29,4% zich
capabel om met literatuur aan de slag te gaan. Literatuur komt duteeean bod in de vakinhoud op
studentenniveau. 47,1% geeft immers aan dankzij de lerarenopleiding een literaire analyse te kunnen
opbouwen en 70,6% heeft dankzij de lerarenopleiding een goed overzicht van de verschillende literaire
teksttypes.

Literatuuddidactiek is minder prominent aanwezig. 26,5% geeft aan niet te weten hoe ze een goede
literatuurles moeten opbouwen en 23,5% van de studenten voelt zich niet capabel om met literatuur
aan de slag te gaan. Het competentiegevoel van de studenten op hetardkeratuuronderwijs ligt

laag. Ook relevante bronnen blijven achterwege. Hoeb&9% aangeeft bruikbare literaire teksten
gezien te hebben, weet slechts 32,5% waar ze die bruikbare teksten zelf kunnen terugvinden. 38,8%
van de studenten beweert gedeennis gemaakt te hebben met bronnen waar ze literaire teksten op
maat van de leerlingen kunnen raadplegen.

4.3.3 Samenvattend

De belangrijkste aandachtspunten voor een sterk literatuuronderwijs zijn volgens bovenstaande
enquéteresultaten dus ten eerste heormen van competente leerkrachten. Literatuur komt veel aan
bod in de lerarenopleiding, maar de didactische component ontbreekt. Studenten weten niet hoe ze
literatuur op een leerlingvriendelijke manier in de klas kunnen integreren. Daarvoor hebben ze
namelijk een stevige didactische achtergrond nodig, maar ook weet van waar ze een aangepast,
gevarieerd en toegankelijk aanbod van teksten kunnen vinden. Die teksten zijn bij voorkeur voorzien
van didactische fiches en/of wenken. De didactische verwerkifghisS G S f F Y3 RNI RA 3
zodat zij binnen de strakke planning van de leerkracht past.

4.4 Enquéte bij leerkrachten Frans

4.4.1 Methodologie

Naast een enquéte voor de studenten van de lerarenopleiding, werd een enquéte opgesteld om de
plaats van literatuuin de lessen Frans in kaart te brengen aan de hand van de visies van leerkrachten
Frans uit het werkveld. De enquéte werd eerst verspreid over alle Limburgse secundaire scholen maar
dat leverde te weinig respondenten op. Om de kans op het verkrijgenvakabele resultaten te
vergroten, werd het bereik van de enquéte uitgebreid naar alle leerkrachten Frans in secundaire
scholen in Vlaanderen. De scholen werden rechtstreeks aangeschreven en daarnaast werd er een
oproep tot respondenten geplaats in verstéénide Facebookgroepen voor leerkrachten Frans. Al snel
nam het aantal respondenten toe en werd de enquéte interessant ter interpretatie.

De enquéte werd opgedeeld in vier secties. In die secties werden onderstaande vragen gesteld. De
uitgebreide resultate zijn terug te vinden in bijlage 2.
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1. Sectie 1: Inleiding

1)

In welke graden en finaliteiten geeft u Frans?

2. Sectie 2: Lespraktijk

1)
2)
3)
4)
5)

6)

7)

Komt literatuur veel aan bod in de lessen Frans? Heeft u bepaalde redenen daarvoor?
Welke vormen van literatuur komen het vaakstn bod in de lessen Frans?

Hoe komt literatuur aan bod in de lessen Frans? Waarom kiest u voor die vorm(en) van
literatuuronderwijs in de lessen Frans?

Hoe heeft u het gebruik van literatuur in de lessen Frans ervaren? Heeft u een verklaring voor
dat gevel? Wil u daar meer over kwijt?

Ziet u de meerwaarde van het gebruik van literatuur tijdens de lessen? Heeft u een verklaring
voor dat gevoel? Wil u daar meer over kwijt?

In welke mate voelt u zich voldoende gewapend (dankzij uw opleiding, bijscholirigen, e
interesses...) om literaire teksten in te zettande lessen Frans? Heeft u een verklaring voor
dat gevoel? Wil u daar meer over kwijt?

Welke invloed heeft het gebruik van literatuur op het leesgedrag van uw leerlingen? Hoe uit
zich dat? Waaraan merk dat? Hoe stimuleert u het leesgedrag? Wilt u daar meer over kwijt?

3. Sectie 3: Didactische materialen

1)
2)
3)
4)

5)

6)
7)

Wordt er volgens u voldoende literatuur aangeboden in de methodes Frans (zoals bijvoorbeeld
Coup de pouce, Quartier Francais, Adomania, Audace...)?

Wordt er volgens u voldoende literatuur voor de lessen Frans aangeboden in externe bronnen
en databanken (zoals bijvoorbeeld websites, Klascement, Le Point du FLE...)?

Weet u waar u goede literaire teksten voor in de Franse les kan zoeken/raadplegen...? Zo ja,
waar raadpleegt u literaire teksten voor in de lessen Frans?

Ik zou meer literatuur in de lessen Frans gebruiken als...

In de methodes Frans voor de derde graad doorstroom en dubbele finaliteit staan volledig
uitgewerkte literatuurlessen aan het einde vaan hoofdstuk of aan het einde van het boek.
Hoe interpreteert u die positie in de methodes?

Hoe staat u tegenover het aanbieden van didactische fiches bij aangeboden literatuur?

Zou u de databank van Erasmus+ (een databank met kortverhalersnhillende talen op
niveau) raadplegen?

4. Sectie 4: Doelstellingen

1)

2)
3)

442

Bent u op de hoogte van de literaire doelstellingen in de eindtermen en leerplannen? Wilt u
nog iets kwijt over uw interpretatie/zorgen/vragen... over de doelstellingen Franse literatuur?
Hoe werkt u aan literaire doelstellingen?

Hoeveel leerlingen uit uw doelgroep behalen de literaire doelstellingen voor Frans (schatting)?

Resultaten

De enquéte werd beantwoord door 121 leerkrachten uit verschillende graden en vormen van het
Vlaams secundaonderwijs.

In de effectieve onderwijspraktijk komt literatuur zelden aan bod. 57% van de bevraagde leerkrachten
geeft aan zelden literatuur in de klas te implementeren. 5,8% geeft aan dit nooit te doen. Leerkrachten
laten literatuur vaak achterwege wegs gebrek aan tijd, geschikte materialen en interesse van de
leerlingen. Bovendien vinden de leerkrachten literatuur vaak te moeilijk voor hun doelgroep. Er zijn
enkele leerkrachten (8,8%) die wel aangeven literatuur regelmatig tot vaak te gebruikeressda
Frans. Zij doen dit hoofdzakelijk omdat ze de meerwaarde en de noodzaak van literatuuronderwijs
inzien en/of omdat ze zelf geboeid zijn door literatuur. De persoonlijke invulling van de lespraktijk door
de leerkracht speelt een grote rol in het l@pn van de plaats van literatuur in de lessen.
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1. Komt literatuur veel aan bod in de lessen Frans?
121 antwoorden

80

69 (57%)

60

40
35 (28,9%)

20

4(3,3%)
7 (5,8%)

1 2 3 4 5

Tabel8: Komt literatuur veel aan bod? Grafiek in vijfpuntenschaal.

De vormen van literatuur die het vaakst aan bod komen zijn poézie, romanfragmenten, strips, cartoons
en kortverhden. Leerkrachten kiezen vaak voor fragmenten, cartoons en gedichten omdat zij minder
tijd in beslag nemen dan wanneer de leerlingen aan de slag gaan met een kortverhaal of een roman.

De literatuur wordt het vaakst aangeboden in het kader van taligeeioeé?8,1% van de bevraagde
leerkrachten geeft aan literatuur regelmatig tot vaak in dat kader te gebruikiéeratuur wordt het
minst ingeschakeld om vrij te lezen. 77,6% geeft aan dat zelden tot nooit te Hideratuur wordt
bovendien slechts zelden gezet als basis van een invuloefening, als introductie op een ander
lesonderwerp, als introductie op een klasgesprek over een maatschappelijk thema.

Leerkrachten kiezen over het algemeen voor teksten en werkvormen die door hen als haalbaar worden
ervaren. Ze schatten de literaire competentie van de leerlingen laag in en kiezen daardoor vooral voor
weinig uitdagende teksterzoals moderniseringen en herwerkingen op leerlingniveau snelle,
eenvoudige werkvormerDaardoor wordt er weinig diepgang geéerd in de literaire interpretatie

en blijft de literaire competentie onderontwikkeld.

Hoewel leerkrachten weinig literatuur in de lessen Frans inzetten, wordt het gebruik van literaire
teksten wel positief ervarerv9,8% van de bevraagde leerkrachterefy dat aan. Daarbovenop geeft

nog eens 50,4% aan het gebruik van literatuur noch positief noch negatief te ervaren. Slechts 19,8%
ervaart het gebruik eerder negatief. De negatieve ervaringen komen voort uit het feit dat leerlingen
niet geinteresseerd zijin literatuurof er een te zwakke talenkennis voor hebben.

4. Hoe heeft u het gebruik van literatuur in de lessen Frans ervaren?
121 antwoorden

80

60

61 (50,4%)

40

20 26 (21,5%)

20 (16,5%)
4 (3,3%)
\ 10 (8,3%)
1 2 3 -+ 5
Tabel9: Hoe heeft u het gebruik van literatuur ervaren? Grafiek fipuitenschaal
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Ook de meerwaarde van literatuur in de klas wordt door 92,6% van de bevraagkiafdten erkend.
Slechts 3,3% geeft aan dat literatuur voor hen geen meerwaarde biedt in het vreemdetalenonderwijs.
Die meerwaarde zit voor de leerkrachten et kennismaken met de cultuur achter de taal, met de
beleving van literatuur in de doeltaal, gerrijking van de taal, het prikkelen van de leesmotivatie van
geinteresseerde of taalzwakke leerlingen en het aanhalen van vakoverschrijdende doelen.

5. Ziet u de meerwaarde van het gebruik van literatuur tijdens de lessen Frans?
121 antwoorden

® Ja
® Nee

Dubbel: ik zie er de meerwaarde van in.
De motivatie van de leerlingen daaren...

@ In taalspecifieke richtingen zoals
Moderne Talen zeker, in basisvorming...

@ ja maar vaak wil ik dit juist overslaan
omdat dit tijdrovend is en ik vooral zov...
@ Soms, voor een bepaald onderwerp

® wanneer het relevant is, geen literatuu...

TabellO: Ziet u de meerwaarde van literatuur?
De invloed op het leesgedrag wordt echter neutraal bevonden. Bij de geinteresseerde en taalsterke

leerlingen slaat literatuur aan, voor anderen is de drempel te hoog en werkt het gebruik van literaire
teksten demotiverend.

7. Welke invloed heeft het gebruik van literatuur op het leesgedrag van uw leerlingen?
121 antwoorden

80
60

40

20

17 (14%) 17 (14%)

12 (9,9%)
0

1 2 3 4 5
Tabelll: Welke invloed heeft het gebruik van literatuur op het leesgedrag? Grafiek in vijfpuntenschaal.

Demeningen over denate waarin leerkrachten zich gewapend voelen om met literatam de slag

te gaan in de lessen Frans, zijn ena@ndeeld. Sommige leerkrachten hebben het gevoel dat ze daar
te weinig voor zijn opgeleid en dat er weinig bijscholingsaanbod over bestaat. Bovendien zijn deze
leerkrachten zelf niet bezig met literatuur en door onbelezenheid vinden ze het moeilijk ofildesc
literatuur in de lessen te integreren. De zoektocht naar toegankelijke literatuur is daardoor erg
moeilijk. De leerkrachten die zich wel in staat achten om stevige literatuurlessen uit te bouwen,
hebben dat gevoel vaak te danken aan een literaireopleiding en/of de eigen interesse in literatuur.

Deze leerkrachten zijn enorm belezen en zetten hun belezenheid met veel liefde in om hun leerlingen
warm te maken voor literatuur.
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6. In welke mate voelt u zich voldoende gewapend (dankzij uw opleiding, bijscholingen, eigen

interesses...) om literaire teksten in te zetten in de lessen Frans?
121 antwoorden

40

10 33 (27,3%)

25 (20,7%)
20

20 (16,5%)

10 12 (9,9%)

1 2 3 4 5

Tabell2: In welke mate voelt u zich gewaper@ffiek in vijfpuntenschaal.

Beide groepen geven aan het moeilijk te hebben met het vinden van literaire teksten op leerlingniveau.
Hier blijkt opnieuw het tekort aan informatie voor en ondersteuning van de leerkrachten. Leerkrachten
raken niet wegwijs ifnet overaanbod aan literaire teksten. Ze vinden moeilijk haalbare opties voor
hun doelpubliek en ze weten vaak niet hoe ze literatuur aan kunnen brengen. Veel leerkrachten halen
aan dat er¢ ondanks de beperkte didactische basis op dat \akeinig bijstiolingen worden
georganiseerd om leerkrachten hiervoor op te leiden en op de hoogte te houden.

Didactische materialen

Volgens 47,9%an de bevraagde leerkrachten wordt er te weinig literatuur aangeboden in de
methodes Frans. Slechts één vierde (26,48a)de leerkrachten vindt dat er wel voldoende literatuur

in de leerwerkboeken van de uitgeverijen sta@bk over de externe bronnen vindt slechts 25,6% dat

er genoeg bruikbaar literair materiaal te vinden is. Daardoor weet 57,9% van de bevraagde
leerkrachen niet waar ze goede literaire teksten voor in de lessen Fransekuraadplegen.

3. Weet u waar u goede literaire teksten voor in de Franse les kan zoeken/raadplegen...?
121 antwoorden

® Ja
® Nee

Neutraal

Tabell3: Weet u waar u goede literaire teksten kan raadplegen?

Leerkrachten zoeken de literaire teksten die ze willen gebruik@rnamelijk online en in oudere
handboeken of methodewaarmee op de eigen school niet gewerkt woldtde derde graad worden

de literatuurlessen die daarin voorzien zijn, sporadisch ingezet in de lespraktijk door 17,4% van de
bevraagde leerkrachten. Ide methodes van 17,4% van de bevraagde leerkrachten zijn geen
uitgewerkte literatuurlessen voorziean in de methodes van 16,5% van de leerkrachten staan de
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literatuurlessen achteraan het hoofdstuk of het handboek waardoor ze door onder andere tijdgebrek

vaak niet aan bod komen. Slechts bij 5,8% van de leerkrachten worden de literatuurlessen systematisch
GSNBSNJ UG AY RS OSNEOKAffSYRS GKSYlI Qa @Iy KSG @SN
het belangrijk te weten dat 23,4% van de bevraagdekiemhten geen lesgeeft in de derde graad

waardoor literatuur niet verplicht aanwezig is in de leerwerkboeken en dat 10,7% van de bevraagde
leerkrachten geen gebruik maakt van een methode, waardoor deze vraag voor hen niet relevant was.

In mijnmethode zijn geen uitgewerkte literatuurlessen aanwezig. 21| 17,4%
In mijn methode staan de literatuurlessen niet achteraan, maar worden ze verwe, 7 | 5,8%
RS OSNBOKAffSYRS (GKSYIQaod
In mijn methode staan uitgewerkte literatuurlessen, maar daarvan waset op de| 1| 0,8%
hoogte.
Doordat de literatuurlessen achteraan in het boek staan, komen ze wegens tijdg 20 | 16,5%
(vaak) niet aan bod.

Ik probeer die uitgewerkte lessen sporadisch in te zetten in mijn lessen. 21| 17,4%
Ik gebruik diauitgewerkte lessen systematisch. 7| 58%
Ik geef geen les in de derde graad. 28 | 23,1%
Ik gebruik geen methode (voor de literatuurlessen). 13| 10,7%
Anders, namelijk... ik gebruik die lessen alleen wanneer er tijd over is. 1| 0,8%
Anders,namelijk... ik vind die lessen niet bruikbaar. 1| 0,8%
Anders, namelijk... ik gebruik deze lessen nooit. 1| 0,8%

Tabell4: Interpretatie van de plaats van uitgewerkte literatuurlessen in methodes Frans

Online kiezeme bevraagde leerkrachteret vaakst voor databanken zoals Klascement en FLE. Andere
(online) bronnen die genoemd worden zijn TV5Monde, Eli Readers, Alliance Francgaise, Facebook
groepen, online bibliotheken, Creafrench, Bonjour de France, France Cuhaee LEs Zexperten

Google Bookde databank van Erasmus+ is voor de helft van de bevraagde leerkrachten tot nu toe
nog onbekend. De overige helft zou de databank later opnieuw raadplegen.

De zoektocht naar geschikt materiaal maakt het voor leerkracleetra moeilijk om literatuur te
integreren. 52,9% van de bevraagde leerkrachten geeft dan ook aan meer literatuur in de lessen te
willen gebruiken als ze zouden weten waar ze de juiste materialen kunnen vinden. Die materialen
worden idealiter voorzien va didactische fiches en uitwerkingen. 73,6% van de bevraagde
leerkrachten geeft immers aan meer literatuur te gebruiken in de klas als die literatuur van didactische
fiches voorzien is. Die fiches kunnen de leerkrachten ondersteunen in hun lesopbouw .va®, 8%
leerkrachten geeft namelijk aan meer literatuur te willen gebruiken als ze beter zouden weten hoe ze
een goede literatuurles opbouwen.
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6. Hoe staat u tegenover het aanbieden van didactische fiches bij aangeboden literatuur?
121 antwoorden

® =. Ik zou literatuur meer gebruiken als
de literatuur voorzien is van didactisch...
® b. lkzou geen didactische fiches
gebruiken in een literatuurles.
c. Ik zou inspiratie halen uit didactische
fiches, maar mijn eigen werkblad(en)...
® d. k zou didactische fiches wel
gebruiken, maar ik zou ze aanpassen...
@ e. [k zou didactische fiches integreren in
de literatuurles, naast andere material...

Tabell5: Hoe staat u tegenovdret gebruik vardidactische fiches?

Didactische fiches wordedan ookdoor96,7% van dbevraagde leerkrachten positief onthaa), 7%

van de leerkrachtemou literatuur vaker gebruiken als die literatuur voorzien is van didactische fiches;
28,1% zou inspiratie halen uit didactische fict8#55% zou de didactische fiches gebruiken om ze naar
eigen hand te zetten en vervolgens in de klas te gebruiken en 12,4% zou de didactische fiches
gebruiken als aanvulling op andere gebruikte materialen in de literatuurles.

Doelstellingen

Voor 70,3% vade leerkrachten zijn de literaire doelstellingen voor het vak Frans duidelijk. Toch slaat
30,6% daarvan de literaire doelstellingen over wegens onder andere tijdgebrek. 22,3% van de
leerkrachten vindt de literaire doelstellingen in de eindtermen ondiijiklebnder meer door een te

vage en een te vrije formulering van de doelstelling€ijdgebrek is volgens veel leerkrachten de
grootste boosdoener. Vaak wordt de voorkeur gegeven aan het behalen van talige doelstellingen zoals
woordenschat of grammatica.dardoor verdwijnt literatuur vaak naar de achtergrond.

Daarnaast voelen leerkrachten zich te weinig opgeleid, ondersteund en begeleid om met de literaire
doelstellingen aan de slag te gaan in de lessen Frans. De leeslessen blijven daardoor achterwege of
worden beperkt tot weinig diepgaand tekstbegrip. In dat soort lessen ligt de focus op
leesvaardigheidsdoeleen niet op de literaire doelstellingen.

Als de leerkrachten literaire doelstellingen vooropstellen, doen ze dat hoofdzakelijk aan de hand van
de aangekochte methode aangevuld met eigen materialen (35,5%) of aan de hand van eigen
leermiddelen (27,3%). 14% van de bevraagde leerkrachten houdt het op de door de school
aangekochte methode en 9,1% zoekt zijn/haar materialen online.

Over of de doelstalhgen door de leerlingen behaald worden, zijn de meningen verdeklet
merendeel van de leerkrachtef?0,7%)geeft aan dat meer dan één leerling op twee de literaire
doelstellingen voor het vak Frans behaalt,88,geeft aan dat minstens één op twee leerlingkn
doelstellingen behaalt, 18,2% geeft aan dat één op drie leerlingen de doelstelbepanlten 11,6%
geeft zelfs aan dat op een paar leerlingen na iedereen de doelstellingen behaalt.

71



£,

KU LEUVEN H Y

FACULTEIT LETTEREN H ;aj

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301 s&n §

3000 LEUVEN, BELGIE Rt

3. Hoeveel leerlingen uit uw doelgroep behalen de literaire doelstellingen voor Frans (schatting)?
121 antwoorden

@ a. Minder dan 1 leerling op 10 (-10%)
® b. 1 leerling op 10 (10%)

c. 1 leerling op 5 (20%)
® d. 1 leerling op 4 (25%)
—— @ e. 1 leerling op 3 (33%)

‘ ® . 1 leerling op 2 (50%)
® g. Meer dan 1 leerling op 2 (+50%)
@ h. Op een paar leerlingen na iedereen

(85%-99%)
@ i. ledereen (100%)

Tabell6: Hoeveel leerlingen behalen de literaire doelstellingen?

4.4.3 Samenvattend

We kunnen concluderen dat literatuur nog door veel leerkrachten met minder prioriteit behandeld
wordt dantalige doelstellingen. Dat ondanks dat de doelen voor leerkeacduidelijk zijn en dat ze

de meerwaarde van literatuur in de lessen Frans erkennen. Leerkrachten laten literatuur vaak
achterwege en dat om verschillende redenen: het gebrek aan didactische ondersteuning vanuit de
lerarenopleiding en bijscholingen, dage formuleingenvan didactische wenken en doelstellingen,

het gebrek aan nieuwe en relevante informatie oVt Frans literatuuronderwijs, het gebrek aan
bruikbaar en toegankelijk materiaal en het gebrek aan aangepaste literaire teksten. Bovendien wordt
literatuur vaak bevonden als iets wat voor leerlingen te moeilijk is en waarin ze niet geinteresseerd
zZijn. Desondanks, behaalt volgens de leerkrachten de meerderheid de literaire doelstellingen wel.
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Stephanie Bartedk/oerde in het kader van haar masterprdefs fins didactiques de la littérature en
FLEeen onderzoek naar de plaats van literatuur in vier verschillende handboeken voor de derde graad
aso in Vlaanderen. In een paragraaf van haar onderzoek beschrigt@®blemen en de uitdagingen

van het literatuuronderwijs. Die problemen en uitdagingen worden hier opges@adecki, 2020

2021)

1. Tekstselectie
Een eerste probleem dat zij aankaart is dat de selectie van literaire teksten niet altijd
tegemoetkomt aan de noden van de leraar. Zo is de selectie te weinig divers en worden moeilijke
teksten van klassieke auteurs te weinig geactualiseerd en/of gecarakseerd.

2. Fragmenten
Van de aangeboden teksten worden meestal slechts fragmenten gel@&séten liedjes en
gedichten of liedjesteksten wordt er zelden een tekst volledig gelezen.

3. Leesmotivatie
Leerlingen zijn niet gemotiveerd om te lezen. Ze lezen bareamiet graag en niet vaak.

4. Eindtermen
Daarover zegt Bartecki & @/ 8 SNIFAya LINRPFSaaSdaNE 2yid YsYS f
fFrA32aSN) G2YOSNI £+ fAGGESNY GdzNB S NaclitehsiighetNE (i 2 d;
aanbieden van literatur een belangrijk en onoverkomelijk onderdeel van het taalonderwijs
(Bartecki, 2022021)

Die problemen en uitdagingen komen grotendeels overeen deeproblemen en uitdagingen die
aangekaart worden in de literatuurstudie, deindtermenstudie, de handboekenstudie en het
empirisch onderzoek. Uit de literatuurstudie bleek reeds dat de grootste boosdoener de ontlezing is.
Leerlingen zijn steeds minder gemotiveerd om te lezen en beleven er steeds minder plezier aan.
Daardoor lezerze minder vaak en bijgevolg minder goed. Uit de eindtermenstudie bleek, net zoals
Bartecki aankaart, dat in de eindtermen voor literatuur slechts een beperkte plaats is voorzien.
Literatuur komt nauwelijks tot niet aan bod in de eindtermen van de veileodié graden en
finaliteiten. Ook de inzichten van Bartecki met betrekking tot de plaats van literatuur in de handboeken
komen overeen met de inzichten uit de studie van de handboeken van dit rapport. Literaire teksten
komen weinig aan bod, worden vaak hittepgaand behandeld en worden hoofdzakelijk ingezet voor
doelen die niets met literatuur te maken hebben. Literatuur treedt eerder op als middel dan als doel
en mist vaak de juiste contextualisering. Uit het empirisch onderzoek ten slotte blijkt datuite ook

in de praktijk een beperkte aandacht krijgt. Literatuur spreekt leerlingen niet aan en voor leerkrachten
voelt het daardoor als een opgave om ermee aan de slag te gaan. Door het lage enthousiasme van
leraar en leerling, door een beperkt aanbaoghamateriaal, door een slechte uitwerking van materiaal

en door tijdsgebrek verschuift literatuur naar de achtergrond.

Bartecki formuleert verder aanbevelingen om die problemen en uitdagingen te trotseren.

1. Eindtermen
De overheid zou de eindtermen zodgmoeten opstellen dat het voor leerkrachten duidelijk is
hoe ze met literatuur aan de slag moeten gaan in de klas. Duidelijke doelen zorgen voor een
duidelijk beeld van het verwachte literatuuronderwijs. Heet geeft leraren een houvast.

2. Leespromotie
De overheid kan initiatieven op poten zetten die de plaats van literatuur opnieuw versterkt. Zo
kunnen leesplezier en leesmotivatie opnieuw gestimuleerd word&ek scholen kunnen
dergelijke initiatieven ondersteunen door bijvoorbeeld een auteur uit te nod@eechool.
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3. Tekstselectie
Uitgeverijen zouden best het aanbod aan literaire teksten in hun handboeken aanpassen. Het
aanbod moet worden uitgebreid en geactualiseerd. Bovendien moet het op maat zijn van het
doelpubliek. Een lijst met aanbevelingen waaruit ldraar kan kiezen, lijkt Bartecki een goede
oplossing daarvoor. Zo heeft de leerkracht het laatste woord over de aangeboden lectuur. Hij/zij
kent zijn/haar eigen doelpubliek overigens het beste.

4. Contextualisering
De lessen rond de aangeboden literatuaudenin de handboeken beter en vooral breder moeten
worden uitgewerkt. Op die manier kan een literatuurles tot meer inzicht en diepgang leiden.

5. Actualisering
Bij de literaire teksten zou een duidelijke link gemaakt moeten worden met de huidige leefwereld

6. Vergelijkende aspect
Leerlingen zouden vaker uitgenodigd moeten worden om literaire teksten met elkaar en met de
actualiteit te vergelijker{Bartecki, 202€2021)

De normen en de lespraktijk zijn dus zeker met elkaar verzoenbaar maar om daarin te slagen moeten
inspanningen geleverd worden van zowel leerlingen, leerkrachten, scholen, uitgeverijen en de
overheid. Literatuuronderwijs is een belangrijk onderdeel vantaatonderwijs en is een vorm van
onderwijs die vele doelen kan combineren.

In de volgende paragraaf wordt nagegaan op welke manier de kortverhalendatabank van Erasmus+
tegemoet kan komen aade inzichten van dit rapport. Dat wil zeggen dat de databakleming moet
houden met de inzichten uit de vakliteratuur: leesbevordering vooropstellen, de positieve leesspiraal
stimuleren, de leescontext van de leerling betrekken, de rol van de helpende volwassene duidelijk
maken, interactie met peers stimuleren, mie maken voor dialoog, de vele mogelijke doelen van
literatuuronderwijs stimuleren en viseren en een passend en gevarieerd aanbod voorzien. Daarnaast
moet de databank kunnen helpen om de literaire eindtermen te behalen. Dat betekent hoofdzakelijk
het leren verwoorden en onderbouwen van een leeservaring. In de derde graad moderne talen komt
daar een eerste introductie op literaire stromingen en analyses bij. Vawede databank moeten
kunnen aanvullen wat mist in de handboeken. Het aanbod aan teksten uitgebreid, divers en
aangepast zijn. De teksten moeten inzetbaar zijn voor het viseren van talige en literaire doelen. Ten
slotte moet de databank tegemoet komen aan de noden van de lespraktjkel studenten als
leerkrachten Frans zijn het erover eedat er meer ondersteuning moet geboden worden om met
literatuur aan de slag te gaan in de lessen Frans. Die ondersteuning bevindt zich op verschillende
niveaus: leerkrachten hebben nood aan een bredere didactische basis, meer bijscholingi¢mtom
dateQte blijven, duidelijke doelstellingerdidactische fiches, gevarieerd en adequaat materiaal,
toegankelijke bronnen, tijdsvriendelijke lesopties en werkvormen, een sterke basis in de
lerarenopleiding en meer ondersteuning vanuit verschillende onderwigorg.
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In deze paragraaf wordt nagegaan hoe de datab&hkrt Forms Beyond Bordéwn fungeren als
verzoeningsorgaan tussen de inzichten uit de vakliteratuur, de eindtermen opgesteld door de
overheid, de gebrekeman de uitgeverijen en de handboekende noden van de praktijk. Om dat na

te gaan wordt ten eerste besproken wat het project concreet inhoudt en welke instanties erbij
betrokken zijn. Daarna wordiesproken hoe verwacht wordt met de databank aan de stagaan.

Dat kan onder meer aan de hand vanuiéstappen methodedie eveneens wordtitgelegd Verder
worden de voordelen van kortverhalen uitgelegd. Ten slotte volgt het uiteindelijke product van dit
rapport: een SWO3@analyse van de kortverhalendatatiain functie van de vakliteratuur, de doelen en

de onderwijspraktijk. Voor die SW@halyse worden de inzichten van dit rapport aangevuld met de
feedback van twintig leerkrachten die in hun eigen lespraktijk aan de slag gingen met de
kortverhalendatabankKU Leuven Faculteit Letteren, sd)

6.1 Het project

Short Forms Beyond Borders is een project van Erasif@gsiprogramma voor educatie, training,
jeugd en sport over de grenzen heergn KU Leuven. Het project ontwikkelde een
kortverhalendatabank waarin kortverhalen in verschillende moderne talen worden gebundeld en
toegankelijk worden gemaakt aan de hand zaekcriteria(KU Leuven Faculteit Letteren, sd)

5S RFdGFolyl A& G2S3ary1StAicl DAl RS 4sSo60ariasS gLy Y
vindt de gebruiker onder Taaén literatuuronderwijs de pagina Korte Veféa in de klas. Op die

pagina vindt de gebruiker alle uitleg over het onderzoeksproject, de link naar de databank en de uitleg

van de vijfstappenmethode. Dat is de methode die door de projectontwikkelaars aangeraden wordt

om met literatuur aan de slag teagn in de vreemdetalenklas, waarover meer in paragraaf 6.1.1.
Daarnaast biedt de universiteit reeds enkele uitgewerkte lesmodules (K&h Leuven Faculteit

Letteren, sd)

KU Leuven Home >
KU LEUVEN

Faculteit Letteren

Opleidingen Onderzoek Outreach Alumni Diversiteit Contact

Home > Qutreach > Taal-en literatuuronderwijs > Korte verhalen in de talenklas

Korte verhalen in de talenklas

In het kader van het Erasmus+ project “Short Forms Beyond Borders” hebben docenten van de KU Leuven een didactische methode
ontwikkeld om korte verhalen (in verschillende media) in te zetten in het talenonderwijs. Deze methode omvat een vijfstappenplan dat je bij
verschillende teksten en voor verschillende niveaus kan gebruiken, zowel voor het Nederlands als voor de moderne vreemde talen. Naast
het algemene stappenplan zelf vind je op deze website ook alle bijhorende documenten en enkele concrete lesmodules die je meteen kan
gebruiken in de klas.

Figuur9: Webpagina: Korte vlealen in de klas
Bron: KU Leuven Fac. Letteren, sd.

Een leerkracht die gebruik wil maken van de databank, kan zoeken op thema, op taal en op
moeilijkheidsgraad. Voor de filter op moeilijkheidsgraad hanteert de kortverhalendatabank de drie
niveaus van heEuropees Referentiekader voor Moderne Vreemde Talen: niveau A is het niveau van
de basisgebruiker, niveau B dat van de onafhankelijke gebruiker en niveau C dat van de vaardige
gebruiker(KU Leuven Faculteit Letteren, sd)
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o{Het ERK] onderscheidt 5 vaardigheden (lezen, luisteren, schrijven, spreken, gesprekken
voeren) en geeft voor 6 niveaus van taalbeheersing (A1, A2, B1, B2, C1 en C2) aan welke kennis
en vaardigheden leerders moeten ontwikkelen om doeltreffend op dat niveakunnen
handelen. Daarnaast beschrijft het kader ook de culturele context van taal. Behalve als systeem
om de voortgang van leerders in verschillende fasen van hun taalleerproces te beschrijven en
te toetsen, wordt het CEFR gebruikt als basis voor deeudkivwg van lesprogramma'’s,
leerplanrichtlijnen, examens en leerboeken in Eur@ighaalunie, 2022)

Filter

o
s

5
@
|E
(S

Op taal Op moeilijkheidsgraad
o

€D €
000

Alle filters wissen

FiguurlO: Zoekcriteria kortverhalendatabank
Bron: KU Leuven Fac. Letteren, sd.

6.1.1 Vijfstappenmethode

De vijfstappenmethode wordt samen met de kortverhalendatabank aangeraden. De methode brengt
in vijf stappen eenkort)verhaal aan in de vreemdetalenklas en maakt het verhaal stap voor stap
toegankelijk voor het doelpubliekm naar korterhalen op zoek te gaan, raden ze het gebruik van de
bijbehorende kortverhalendatabank aan. Andere criteria voor tekstkeuze die door de methode
worden vooopgesteld zijn dat de tekst aangepast moet zijn aan het niveau van het doelpubliek, dat
de tekst meelagig moet zijn en vatbaanoet zijnvoor meerdere interpretaties en dat de teksten
minstens twee van de vier interculturele niveaus moeten bevatten. Die vier niveay&tijheuven,
Faculteit Letteren, sd)

1. De talige vreemdheid van het literaire
Literatuur heeft een eigen manier om een taal te representeren: met beeldspraak, meerlagigheid
en dubbelzinnigheid

2. De vreemdheid van de doeltaalcultuur
De taal waarin de leerlingen lezen is niet de moedertaal vatediéingen

3. De aanwezigheid van een interculturele dimensie in de tekst zelf
De tekst situeert zich in één of meerdere culturen die niet die van de leerlingen is

4. Eenexpliciete interculturele thematiek
De tekst haalt thematieken aan die te maken hebben met de confrontatie van één of meerdere
vreemde culturen met de eigen of een andere cultufov. migratie, diaspora, reizen,
meertaligheid)D'hoker, 2022; KU Leuven, Fheil Letteren, sd)
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De handleiding van de vijfstappenmethode stelt volgende doelstellingen vditdp.euven, Faculteit
Letteren, sd)

91 De leerlingen worden gestimuleerd tot een lectuur van literaire teksten in ddtakdevaarbij
leesplezier, openheid en betrokkenheid voorop staan.

91 De leerlingen hebben oog voor de gelaagdheid van literaire teksten en zien die als een uithodiging

tot interpretatie van de tekst, zowel individueel als in interactie met andere lezers.

Deleerlingen reflecteren over literatuur en ontwikkelen een literaire competentie.

De leerlingen erkennen literaire teksten als dragers van de doeltaalcultuur en ontwikkelen een

interculturele competentie. Zij onderscheiden bij het lezen en beluisteren \ekstdn

overeenkomsten en verschillen tussen aspecten van de eigen maatschappij en cultuur en aspecten

van maatschappijen en culturen waarin de doeltaal wordt gesproken.

91 De leerlingen staan open voor taal m.i.v. cultuur, lezen, spreken, interactie, snhlijisteren en
inzicht in het taalsysteem.

1 De leerlingen beleven plezier aan taal m.i.v. cultuur, lezen, spreken, interactie, schrijven, luisteren
en inzicht in het taalsysteem.

1 De leerlingen ontwikkelen durf om te communiceren. Zij nemen actief deekdlariftelijke en
mondelinge interactie met literaire korte verhalen en met andere leZ&td Leuven, Faculteit
Letteren, sd)

= =4

De vijfstappenmethode verloopt als volgt. Tijdens de eerste stap leest en/of beluistert de lekyling
tekst individueel. Tijdens het lezen noteren de leerlingen vragen die ze zichzelf tijdens de lectuur
stellenen die ze op dat moment zelf niet beantwoord krijgen. De vragen kunnen over verschillende
aspecten van het verhaal gaavan onvolledig tekstbgrip tot opkomende emoties. De leerkracht
ondersteunt de leerlingen daarin. Na die lectuur wordt het verdere verloop van de lessenreeks aan de
leerlingen uitgelegd. Zo kunnen ze vas@ptwee gericht noterer{KU Leuven, Facultdietteren, sd)

tA2RSya RS G(GsSSRS adl L) t STSy RS tSSNIAiAy3aSy RS
tekst samen om zo veel mogelijk vragen reeds te beantwoordérde overblijvende vragen, dat wil
zeggen de vragen die ze samen niet opgelost krijgen,temen de leerlingen één cruciale vraag. Het
antwoord op die vraag is voor hen noodzakelijk voor een goede globale interpretatie van de tekst. De
cruciale vragen worden aan de leerkracht bezdiigd Leuven, Faculteit Letteren, sd)

Tijdens de derde stap voeren de leerlingen onder begeleiding van de leerkracht een klasgesprek
vertrekkerd vanuit de ingediende cruciale vragen. Tijdens dat klasgesprek gaan de leedargdn
gesprek ovehun leeservaringen waarna ze discussiéoverde mogelijke antwoorden op de cruciale
vragen. De leerkracht leidt het gesprek in goede banen door de juiste (bij)vragen te stellen en door de
leerlingen hun antwoorden te laten uitbreiden en/of verdiepen te laten ondersteunen met
tekstuele argmenten De bedoeling van het gesprek is niet om één sluitend antwoprde cruciale
vraagte formuleren, maar om verschillende mogelijke interpretaties op tafel te gooien en daarover na
te denken en te discussiéren om zo tot een meervoudig begrip vaekdt te komen. De leerlingen
creéren daardoor meer inzicht in de verschillende interpretaties van de t&kdens het gesprek
proberen de leerlingen schriftelijk beargumenteerde antwoorden te formuleren op hun cruciale
vragen. Die antwoorden geven ze aguw af aan de leerkractfKU Leuven, Faculteit Letteren, sd)

Tijdens de vierde stapnderzoekende leerlingen in groepen één verhaalelemeatiepgaand Dat
verhaalelement kan thematisch, cultureel, historisch, stilistiselncatief... zijn. De leerkracht voorziet

per element een lijst met betrouwbare en relevante websites in de doeltaal. Die websites gebruiken
de leerlingen om zich te verdiepen in dat verhaalelement. Na die verdieping worden de groepen
gemengd zodater in eke nieuwe groep van elk onderzocht verhaalelement één leerling aanwezig is.
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De leerlingen leggen dan één voor één aan de andere leerlingen uit wat zij met hun groep onderzocht
hebben en wat hun bevindingetaaroverzijn (KU Leuverf-aculteit Letteren, sd)

In de vijfde en laatste stap kiezen de leerlingen een productieve verwerkingsopdracht uit onderstaande
lijst die ze in een gedeelde online leeromgeving maken. De opdracht wordt geévalueerd door de
leerkracht en aan de handm peerevaluati€KU Leuven, Faculteit Letteren, sd)

1. De verschillende aspecten integreren tot één leeswijzer voor toekomstige lezers.

2. Per twee een leeswijzer voor toekomstige lezers opstellen bij een ni@rverhaal binnen
hetzelfde genre.

3. Een reflectie schrijven vanuit een confrontatie met de eigen eerste lectuur van de kortverhalen: is
je mogelijk antwoord op je cruciale vraag of zelfs je gehele lectuur van de tekst veranderd?

4. Het kortverhaal herschrijve vanuit een ander perspectief, bijvoorbeeld binnen een andere
cultuur, een andere periode of een ander genre of vanuit het perspectief van een ander personage.

5. Een reflectie schrijven vanuit een vergelijking tussen het kortverhaal en de behandelingtvan he
thema in een ander medium zoals muziek of beeldende kiK&t.Leuven, Faculteit Letteren, sd)

Stap 1: individuele lectuur Stap 2: lectuur per twee
[ T=Y ]

|E| De leerlingen lezen (of beluisteren) het korte w Talige moeilijkheden worden opgehelderd in een

verhaal en noteren vragen tijdens of na de tweede lectuur; uit de vragen wordt één cruciale

lectuur. vraag geselecteerd.
Stap 3: klasdiscussie Stap 4: expertenwerk
. De vragen van de leerlingen worden gebruikt als Aan de hand van websites in de doeltaal

:&% uitgangspunt van een discussie over de tekst; de ~ onderzoeken de leerlingen verschillende
leraar modereert en brengt, zo nodig, de dimensies van de context van het korte verhaal
aandacht (terug) naar de tekst. (cultuur, auteur, thematiek, setting, genre...).
Stap 5: verwerkingsopdracht Begeleidende documenten in verschillende talen
De leerlingen kiezen uit 5 mogelijke > In dit document wordt het vijfstappenplan verder uitgelegd.

& verwerkingsopdrachten waarin de tekstuele en > Deze PowerPoint kan je gebruiken als houvast voor de leerlingen

/ contextuele aspecten van de lectuur samen tijdens de lessenreeks (Nederlands, Frans, Engels, Italiaans, Spaans).

komen en/of toegepast worden op een andere

> Hiervind je de methodologische en theoretische uitgangspunten

eketofiklinstwerks waarop het vijfstappenplan gebaseerd is.

Toelichting bij de verwerkingsopdrachten

Figuurll: Het vijffstappenplan
Bron: KU Leuven Fac. Letteren, sd.

6.2 Ervaringen

Twintig leerkrachten widen een feedbackbevraging in nadat ze de databank bekeken hebben en
eventueel gebruikt hebben in de eigen lespraktijk. Van de twintig deelnemende leerkrachten, heeft de
helft de databank in de lessen geintegreezd.deden dat omdat ze lezen zelf beldgjkigvinden en er

meer aandacht aan willen besteden tijdens de lessen Frans of omdat ze wilden aftoetsen in hoeverre
hun leerlingen in staat zijn om dergelijke teksten te lezen. De woorden waarmee de databank door
hen het meest omschreven wordt zijn getksiriendelijk en toegankelijk.
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Kruis de woorden aan die volgens u bij de databank passen.
10 antwoorden

Gebruiksvriendelijk

6 (60%)
Nette documenten 2 (20%)
Toegankelijk 5 (50%)
Op maat van het doelpubliek 1(10%)
1 (10%)
1 (10%)
1 (10%)
1 (10%)

1(10%)

Aangepast aan mijn lespraktijk
Komt tegemoet aan de eindter...
Voor elke leerling wat wils

Voor mij was het niet bruikbaar

moeilijk qua niveau voor een 2...
1 2 3 4 5
Tabell7: Omschrijving databank in kernwoorden

De leerkrachten die gebruikaaktenvan de kortverhalendatabankebruikten de teksten het vaakst
om leerlingenvrij te latenlezen Zesleerkrachtenkozen voor die aanpaloe teksten werdenok door
twee leerkrachtengebruikt in het kader van talige doelen eoor één leerkrachtin het kader van
literatuurgeschiedenisSlechts één leerkracht heeft gebruik gemaakt van de vijfstappenmethode
zZijn volledige vorm, drie leerkrachten gebruikten haar in een aangepaste of gereduceerde vorm.

Ze zetten de kortverhalen het vaakst in voor de ontspannende en de creatieve functie van literatuur.
Daarna volgen respectievelijk de informatieve en estute functie, de emotieve functie en de
zingevende functie. De leerkrachten hebben bovendien het gevoel dat ze de kortverhalendatabank

voor alle functies kunnen inzetten. De creatieve en zingevende functie blijken het populairst. Voor die
functies ervarerde leerkrachten de verhalen als meest relevant.

Voor welke functie(s) heeft u de verhalen uit de databank ingezet?
10 antwoorden

De ontspannende functie (de
leerling ontspannen)

De creatieve functie (de leerling
aansporen tot creativiteit)

9 (90%)

5 (50%)
De emotieve functie (emoties
opwekken bij de leerling)

De informatieve functie (de
leerling kennis bijbrengen)

De zingevende functie (moraliteit
meegeven aan de leerling)

De esthetische functie (de
leerling laten kennismaken met...

3 (30%)

4 (40%)
1 (10%)

4 (40%)

0 2 4 6 8 10
Tabell8: Functies waarvoor databank werd ingezet.

Verder zetten ze de kortverhalen uit de databank het vaakst in voor respectievelijk de kunstzinnige,
talige, sociale, culturele ekritische vorming. Geen enkele leerkracht zette de verhalen in voor de

persoonsvorming van de leerlingen. Toch zouden de leerkrachten de kortverhalen voor alle vormingen
willen inzetten in de toekomst.
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Voor welke vormingen heeft u de kortverhalen uit de databank ingezet?

10 antwoorden

Culturele vorming (de leerling
leert bij over de eigen cultuur e...
Persoonsvorming (de focus ligt
op persoonsontwikkeling via id...
Sociale vorming (humaniserende
waarden, burgerschapseducatie)
Talige vorming (woordenschat,
grammatica, leesvaardigheid)
Kritische vorming (kritische
geletterdheid)

Kunstzinnige vorming (literatuur
als kunstvorm)

2 (20%)

3 (30%)

4 (40%)

1(10%)

5 (50%)

0 1 2 3 4 5
Tabell9: Vormingenwaarvoor databank werd ingezet.

De overige tien leerkrachten, die de databank niet in hun lessen integreerden, datderotnamelijk

omdat ze er geen tijd voor hebben gehad, omdat ze de teksten niet bruikbaar vonden, omdat ze de
databank niet gebruiksvielelijk vonden en omdat ze het aanbod te beperkt vond2a.beperkte
gebruiksvriendelijkheid heeft vooral te maken met de hoeveelheid beschikbare teksten en de
uitwerking en staat van die teksten. Veel van de fragmenten zijn volgens de leerkrachten jksuweli
leesbaar en moeilijk af te drukken. Ze geven daaroniegelback om de verhalen te integreren in
degelijk gescande pdflocumenten Tot slot worden deteksten niet voorzien van didactische
suggestieswat de leerkrachten terughoudend maakt om de tekstiigpgaand te bekijkein de klas.

Waarom heeft u geen gebruik gemaakt van de databank?
10 antwoorden

Ik vond de teksten niet bruikba...
Ik heb er geen tijd voor gehad. 6 (60%)

lk vond de databank niet gebrui...

lk vond de teksten onduidelijk.|—0 (0%)

Ik vond de databank weinig toe...|—0 (0%)

De databank kwam niet in aan...—0 (0%)

Ik vond het aanbod te beperkt. 1(10%)

0 1 2 3 4 5 6
Tabel20: Redenen voor niet gebruiken van databank.

De twintigbevraagddeerkrachten kregen allemaal de kans om een S\@lyse van de databank te
maken. Ze benoemden de grootste sterkte kgt grootste werkpunt van de databank. De grootste
sterkte was volgens de bevraagde leerkrachten de toegankelijkheid van de datéb&k/ond het
zoekproces eenvoudig en vond snel waarnaar hij/zij op zoek was. Aan de zoekcriteria zouden ze een
opdeling pe onderwijsvorm engraad toevoegen. &t grootste werkpuntwvas volgens de bevraagde
leerkrachtende bruikbaarheid of relevantie van het beschikbare materiaal.

Volgens de leerkrachten kan de databank vooral kansen bieden om het leespderide

leesvaardjheidte stimuleren en omde hoeveelheid literatuur in de lessen Frans en de interactie
daarover te verhogen. Over of het gebruik van de databank de leesmotivatie zou stimuleren,
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antwoordden de leerkrachten overwegend neutraal. Dat deden ze ook voor liettebp het
autonomie, betrokkenheids en competentiegevoel van de leerlingen. Het gebruik van de databank

zou volgens de leerkrachten de meeste kansen bieden voor het verhogen van de hoeveelheid literatuur

in de lessen Frans.

De helft van de leerkrachtezou de databantotslot2 L)y A Sdzg NI | RLX SISy 2F |+ yo

30% van de leerkrachten denkt daarover na.

6.3 Short Forms Beyond Borders in de praktijk: een S\Waie

In de laatste paragraaf van dit rapport wordt op basis van bovenstaanddtenzien kaders een
SWOTanalyse gemaakt van de kortverhalendatabank van Erasmus+. De -&Vilgde wordt
opgebouwd aan de hand van een aantal gefundeerde criteria. Die criteria werden opgesteld
naargelang de inzichten van elke voorgaande paragraaf. Deckbatendatabank (in combinatie met

de vijfstappenmethode) zou aan (zo veel mogelijk van) die criteria moeten voldoen om een oplossing
te bieden voor de bedreigde plaats van literatuur in de lessen Frans door tegemoet te komen aan de

theoretische inzichtermet betrekking tot literatuuronderwijs en aan literatuurdoelstellingen in de
eindtermen, door een aanvulling te zijn op de handboeken en externe leermaterialen, door tegemoet
te komen aan de noden van de onderwijspraktijk en door rekening te houden naeidiachtspunten

van Bartecki.

Onderstaande criteria worden gehanteerd voor de SV&@alyse.

1.

Inzichten uit de vakliteratuur

Short Forms Beyond Borders biedt leerkrachten de kans om een positieve leerspiraal in
gang te zetten, te onderhouden en/of te stineren.

Short Forms Beyond Borders geeft de leerkracht de kans op te treden als helpende
volwassene en die rol doorheen het leesproces te vervullen.

Short Forms Beyond Borders betrekt peers in het leesproces en stimuleert hen om een
ondersteunende rol tefgelen in elkaars leescontext.

Short Forms Beyond Borders voorziet een aangepast, gevarieerd en toegankelijk
tekstaanbod.

Short Forms Beyond Borders traint de leesvaardigheid van de leerlingen.

Short Forms Beyond Borders tracht te werken aan de verschilleadningen en doelen

die met literatuur bereikt kunnen worden.

Short Forms Beyond Borders hanteert de dialogische aanpak en stelt daardoor het literaire
gesprek voorop met als doel een diepgaande en onderbouwde interpretatie van de tekst
te creéren.

ShortForms Beyond Borders heeft aandacht voor het leeservaringsgesprek.

Short Forms Beyond Borders stimuleert de leerkracht om in de gesprekken met leerlingen
verschillende rollen aan te nemen en het gesprek te modereren aan de hand van gerichte
en aanvullenderagen.

Short Forms Beyond Borders waarborgt de weerspiegeling van de hedendaagse
maatschappij in haar tekstaanbod door aandacht te hebben voor diversiteit.

2. Literaire doelstellingen in de eindtermen

Short Forms Beyond Borders legt de nadrullitepaire doelstellingen.

Short Forms Beyond Borders heeft ook aandacht voor leesvaardigheidsdoelen.

Short Forms Beyond Borders hamert op een onderbouwde verwoording van de
leeservaring.
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Short Forms Beyond Borders biedt de mogelijkheid tot een diepgaatefpiietatie en/of
literaire analyse van de tekst (zeker in het kader van de specifieke eindtermen voor de
studenten uit de richtingen met optie Moderne Talen).

3. Aanvullende rol op bestaande materialen
Short Forms Beyond Borders biedt een toegankelijk tekd#bod aan.
Short Forms Beyond Borders biedt een divers tekstaanbod aan.
Short Forms Beyond Borders biedt een uitgebreid tekstaanbod aan.
Short Forms Beyond Borders viseert zowel talige als literaire doelstellingen, de nadruk
leggend op die laatste.

4. Nodenvan de onderwijspraktijk
Short Forms Beyond Borders ondersteunt leerkrachten in het opbouwen van een
literatuurles aan de hand van didactische fiches en/of wenken in een lerarenhandleiding.
Short Forms Beyond Borders biedt aan leerkrachten de mogelijkimeidun didactische
basis te versterken.
Short Forms Beyond Borders biedt een gevarieerd lessenpakket aan zodanig dat de
leerlingen geboeid worden/blijven door literatuur.
Short Forms Beyond Borders is toegankelijk en gemakkelijk vindbaar.
Short Forms BeyahBorders is gebruiksvriendelijk.
Short Forms Beyond Borders biedt haalbare literatuurlessen aan.
Short Forms Beyond Borders zorgt ervoor dat de lesmethode aanpasbaar is aan het
doelpubliek.
Short Forms Beyond Borders informeert leerkrachten over hetdagstan het project, de
kortverhalendatabank en de vijfstappenmethode.

5. Oplossingsstrategieén van S. Bertecki
Short Forms Beyond Borders formuleert duidelijke doelen, eventueel gekoppeld aan de
eindtermen en leerplannen. De verwachtingen zijn daardoor dijlide
Short Forms Beyond Borders doet aan leespromotie.
Short Forms Beyond Borders maakt een interessante tekstselectie.
Short Forms Beyond Borders contextualiseert de aangeboden literaire teksten zodat de
leerkracht teksten gerichter kan kiezen.
Short Foms Beyond Borders maakt bij de teksten een duidelijke link met de actualiteit of
de huidige leefwereld van de leerlingen.
Short Forms Beyond Borders nodigt leerkrachten en leerlingen uit om teksten en
interpretaties met elkaar te vergelijken.

Diecriteria worden aangevuld met de bevindingen van twintig leerkrachten die de databank uittestten
in de eigen lespraktijk. Die leerkrachten reageerden op een cojimeep in een Facebookgroep voor
leerkrachten Frans. Ze vulden na het gebruik van de databan feedbackbevraging in.

6.3.1 Sterktes

De grootste sterktes van het project liggen in de uitgewerkte vijfstappenmethode. De methode houdt
rekening met veel belangrijke inzichten uit de vakliteratuur en kadert daardoor binnen de dialogische
aanpak van het l@ratuuronderwijs. Ze geeft de leerkracht de kans om op te treden als helpende
volwassene door de leerlingen een aangepaste tekst aan te bieden en de methode op het niveau van
de leerlingen af te stemmen door hen meer of minder te ondersteunen naargelangiteau.

Daarnaast geeft de methode een sterke rol aan peers. Leerlingen bespreken hun cruciale vraag, hun
mogelijke interpretaties en hun literaire analyse met elkaar. Ze komen in die gesprekken samen tot
antwoorden en inzichten. De rol van peers vaét te overzien.

82



KU LEUVEN

FACULTEIT LETTEREN

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301
3000 LEUVEN, BELGIE

Zowel de helpende volwassene als de peers zijn belangrijk voor een goed verloop van het literaire
gesprek en het leeservaringsgesprek die in stap 3 gevoerd worden. De leerkracht treedt daarbij op als
moderator en leidt het gesprek in gde banen. Hij/zij stelt interessante bijvragen en stimuleert de
leerlingen om tot diepgaande en onderbouwde interpretaties te komen. De leerlingen worden
vervolgens aangespoord om hun interpretaties met elkaar te vergelijken en eventueel aan te vullen.

De vijfstappenmethode komt dus volledig tegemoet aan de decretale bepalingen. Aan de hand van
deze methode, kunnen de literaire doelstellingen behaald worden. Ook voor het behalen van de
specifieke eindtermen is de methode uitermate geschikt. Door sefeotie te springen met de
verhaalelementen die in stap 4 aan bod komen, kan de leerkracht duidelijk in de richting van bepaalde
stromingen, periodes, literaire bouwstenen, narratieve kaders enz. werken. De doelstellingen voor de
leerlingen met als optie Modae Talen kunnen zo geviseerd worden. Door tijdens de eerste en tweede
stap vragen te noteren om tot een diepgaand tekstbegrip te komen, viseert de vijfstappenmethode
zowel literaire als leesvaardigheidsdoelen. De geviseerde lesdoelen worden aan hevdredint
sjabloon opgesomd. Die worden dus kamkklaar bij de methode voorzien.

De vijfstappenmethode is eveneens gebruiksvriendelijk, haalbaar mits goede ondersteuning van de
begeleidende leerkracht en aanpasbaar op het niveau van het doelpubliekeiBealeht kiest zelf op
welke tekst(en) hij/zij de methode toepast, welke verhaalelementen bestudeerd worden en aan de
hand van welke websites dat gedaan wordt en welke opdrachten daarbij gegeven worden en hoe die
geévalueerd worden. Tijdens het literairesprek kan de leerkracht ervoor kiezen om sterk te
ondersteunen, maar voor meer ervaren leerlingen kan de leerkracht het literaire gesprek loslaten en
zo de verantwoordelijkheid bij de leerlingen leggen. Aanpasbaarheid is in dat geval een grote sterkte.

Verder is de kortverhalendatabank erg gebruiksvriendelijk dankzij de verschillende filters die
leerkrachten kunnen gebruiken om gericht op zoek te gaan naar relevante teksten. Bovendien wordt
elk zoekresultaat voorzien van een korte omschrijving van daithkkan de tekst. Zo ziet de leerkracht
snel welk soort kortverhaal hij/zij voor zich zal krijgen.

6.3.2 Werkpunten

De voornaamste werkpunten van het project situeren zich op het niveau van de kortverhalendatabank.
De niveaus die aan de teksten worden gekoppaiid niet altijd accuraat noch standvastig. Teksten
kunnen daardoor door een leerkracht op basis van taalniveau gekozen worden maar achteraf niet
haalbaar blijken voor de geviseerde doelgroep.

Verder is het tekstaanbod niet uitgebreid of gevarieerd endd&bank is in zijn huidige vorm niet
divers genoeg. Toch is het wel zichtbaar dat het project rekening heeft gehouden met diversiteit. Zo
vinden we ook kortverhalen van Tahar Ben Jelloun in de kortverhalendatabank terug. De databank zou
nog verder uitgekeid moeten worden en van veel meer kortverhalen moeten worden voorzien om
haar volledige potentieel te kunnen bereiken.

Die teksten zouden vervolgens gecontextualiseerd en geactualiseerd moeten worden. In de huidige
databank is dat aspect afwezig en bige aanvulling volledig bij de leerkrachten. Een didactische fiche

bij elk verhaal zou daarbij kunnen helpen. Nu biedt het project één algemene methode aan die
toepasbaar is op alle kortverhalen. De aanpak is daardoor niet specifiek aangepast aarehent gel
kortverhaal. De leerkracht kan wel een eigen aanpak toepassen door andere verhaalelementen in de
kijker te zetten. Er zouden per verhaal daarvoor enkele suggesties kunnen worden voorzien.

83



KU LEUVEN

FACULTEIT LETTEREN

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301
3000 LEUVEN, BELGIE

Veel leerkrachten zijn overigens niet op de hoogte van hetalaesvan het project. Daardoor missen
de kortverhalendatabank en de vijfstappenmethode hun kans om geintegreerd te worden in het
secundair onderwijs. Met meer publiciteit, zou het bereik van het project vergroot kunnen worden.

6.3.3 Kansen

Wanneer de leerkraclgemotiveerd is om de leerlingen te begeleiden tijdens de vijfstappenmethode,
kan die methode aan de basis liggen van een in stand houding of stimulatie van de positieve leesspiraal.
Die positieve leesspiraal verreist natuurlijk veel meer dan enkel eeropgestelde methode, maar

bij leerlingen met een positieve leesattitude en/of een stimulerende leescontext, kunnen zowel de
leesmotivatie als het leesplezier vergroot worden. Om dat te verwezenlijken zou de rol van de
helpende volwassene optimaal moeten wien ingevuld door de leerkracht en andere schakels in de
leescontext van de leerling. Over de situatie buiten school heeft de leerkracht echter geen controle.

De kortverhalen uit de databank kunnen verder voor andere doeleinden gebruikt worden dan louter
als object van de vijfstappenmethode. De databank kan een goede bron zijn om teksten te raadplegen
die ingezet worden in functie van leesvaardigheidsdoelen, voor een leesopdracht, voor vrij lezen, voor
een uitgebreid(er) leeservaringsgesprek, voor andalgé doelen, voor doelen met betrekking tot
persoonsvorming, kritische vorming, sociale vorming, maatschappelijke vorming... Kortom, de opties
zijn eindeloos. Het vraagt enkel een gemotiveerde leerkracht om aan de hand van de beschikbare
kortverhalen bre@ lessen op poten te zetten.

Leerkrachten zouden daarin nog sterker ondersteund kunnen worden door het aanbieden van meer
uitgewerkte lesmodules, lerarenhandleidingen, werkbladen en/of didactische fiches en wenken.
Momenteel bevat het project slechts enkeuitgewerkte lessen. Wanneer bij de kortverhalen meer
uitgewerkt didactisch materiaal zou worden aangeboden, zouden de kortverhalen door leerkrachten
meer worden ingezet.

Een andere manier om leerkrachten mee te begeleiden in dat proces is door ze te informeren over het
bestaan van de kortverhalendatabank en het gebruik van de vijfstappenmethode. Dat zou eventueel
kunnen door met het project deel te nemen aan studiedagefornomenten en bijscholingen.

Tot slot kan de beperkte contextualisering en actualisering aangevuld worden door studenten
vakdidactiek uit bijvoorbeeld lerarenopleidingen en de Educatieve Master talen. Ook het ontwikkelen
van didactische fiches en leertedalen die gepaard gaan met de aangeboden kortverhalen, kan een
onderdeel vormen van de educatieve opleidingen.

6.3.4 Bedreigingen

Bedreigingen zijn externe factoren waarover het project geen macht heeft, maar die het succes van
het project wel kunnen benadete Enkele mogelijke bedreigingen op het niveau van de leerkracht zijn
het feit dat de databank niet tot bij de leerkrachten geraakt waardoor ze niet gebruikt wordt; dat
leerkrachten er niet voor open zullen staan om de databank te ontdekken en te gelru&éen
leerkrachten zich zelfs met de ondersteuning van het project niet gewapend genoeg voelen om met
literatuur aan de slag te gaan in de lessen Frans.

Ook op het niveau van de leerling bestaan er bedreigingen. Leerlingen met een negatieve leesattitude
zullen niet automatisch liever gaan lezen nadat deze methode werd toegepast. Het werd immers al
uitgelegd dat de leescontext uit veel meer aspecten bestaat dan enkel en alleen de invioed van de
sclool en de leerkracht. Wanneer de leescontext van de leerieg stimulerend is, is het project
onmogelijk een garantie op succes.
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De massale ontlezing is een groot probleem in het secundair onderwijs. Onder invloed van nieuwe
tendensen in de maatschappij, waaronder digitalisering, verliest literatuar gapulariteit bij de
adolescenten. Vanaf het eerste middelbaar dalen leesplezier, leesmotivatie en leesvaardigheid. Het
secundair onderwijs speelt een cruciale rol in de leescontext van de leerling en kan daardoor een
belangrijke schakel zijn in het prafem oplossen van dat probleem. (Taal)leerkrachten kunnen
leesbevorderend literatuuronderwijs organiseren om leerlingen opnieuw aan het lezen te krijgen.

Dat leesbevorderend literatuuronderwijs werd reeds onder de aandacht gebracht door de
modernisering va de eindtermen voor Moderne Vreemde Talen. Aan de eindtermen werd een
bouwsteen toegevoegd die literatuur in het bijzonder viseert. Leeservaring staat in die bouwsteen
centraal. De uitgeverijen brachten na die modernisering nieuwe methodes op de markmen
literaire doelstellingen aan de slag te gaan, maar in veel handboeken blijven krachtige literatuurlessen
achterwege. Ook daarbuiten, in externe databanken en bronnen, vinden leerkrachten vaak niet het
materiaal waarnaar ze op zoek zijn.

De praktijk heeftdie bruikbare materialenechter nodig om leesbevorderend literatuuronderwijs
opnieuw sterk op de kaart te zetten. Op dit momenten kunnen de leerwerkboeken van de uitgeverijen
niet tegemoetkomen aan de behoeftes van de onderwijspraktiterdtuur krijgt in de nieuwe
handboeken een plaats, maar ze blijft ondergeschikt aan talige doelen en communicatieve
vaardigheden. Taalbeheersing blijft centraal staan en duwt literatuur verder naar de achtergrond.

De beschikbare materialen zouden gebersemoeten worden op een gevarieerd tekstaanbod met
aandacht voor haalbaarheid, toegankelijkheid en diversiritowdengedidactiseerd moeten worden
zodatzeklaarzijnom in de lespraktijk te integreren. De literaire teksten kunnen onder meer voorzien
worden van didactische suggesties en/of didactische fiches om de integratie in de lespraktijk te
vergemakkelijken.

De vijfstappenmethode die door het project Short Forms Beyond Borders werd ontwikkeld, kan deels
soelaasbrengenvoor die obstakels. De matke is bruikbaar op allerlei teksten die voldoen aan de
vooropgestelde criteriaDaar staat wel tegenover dat ze op geen enkele tekst specifiek is afgestemd
en dat die afstemming door de leerkracht moet gebeuren. De methode kadert bovendien binnen de
dialogische aanpak van het literatuuronderwipie aanpak stimuleert leerlingen om onder begeleiding

de eigen leeservaring en de eigen tekstinterpretatie te staven met tekstuele argumenten.

We kunnen concluderen dat het project Short Forms Beyond Bordees pekentieel heeft omeen
oplossing te bieden voor dat probleemaar dat de databank in zijn huidige vorm daar nog niet in
slaagt. De vijfstappenmethode is sterk uitgewerkt en verzoent wetenschap, normen en praktijk. De
kortverhalendatabank daarentegenaet nog sterk worden uitgebreid emangevuldmet relevante
materialen die overigens op e@verzichtelijkemanier gedigitaliseerén gedidactiseergvorden.Tot

slot is het van belang op te merken dat de uiteindelijke integratie van zowel literatuur dtaigank

en de methode, de keuze blijft van de leerkracht die voor de klas staat en dat hij/zij de ultieme sleutel
tot succes blijft.
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In dit rapport werden de visies van de belangrijkste componenten van het Franstalig
literatuuronderwijs inVlaanderen samengebracht. Zowel de inzichten uit de vakliteratuur, als de
decretale bepalingen van de overheid, als de rol van bronnen voor tekstmateriaal en de inzichten van
het onderwijsveld werden overlopen. De belangrijkste bevindingen werden samesggtat een lijst

van criteria voor krachtig literatuuronderwijs. Die lijst van cidewerd toegepast op het project Short
Forms Beyond Borders. Ze vormden de basis van een $W4lyEe om na te gaan of het project een
oplossing kon bieden voor de bedyde positie van literatuur in de lessen Frans.

De criteria voor de SW@analyse werdn aan de hand van elk onderdeel van dit onderzoek
afzonderlijk opgesteld. Dat meerdere criteria elkaar overlappen, sterkt de validiteit van het onderzoek.
Ook het feit dat dit rapport meerdere stemmen aan het woord liet, sterkt de betrouwbaarheid en de
genagaliseerbaarheid van de onderzoeksresultaten.

De resultaten van het onderzoek staan op één rechte lijn met de hypotheses aan het begin van het
onderzoekalsook met de inzichten uit de vakliteratuur. Er is veel materiaal voor literatuuronderwijs
voorhanden maar het materiaal voldoet vaak niet aan de noden van de onderwijspraktijk. Dit
onderzoek kan een kans zijn om de kortverhalendatabank van Short Forms Beyond Borders uit te
bouwen tot een bron van materialen die de noodkreet van de onderwijspraktijk leodoeantwoordt.

Hoewel de resultaten overeenkomen met de verwachtingen, kunnen bepaalde onderdelen van dit
rapport een bias bevatten. Zo werd het focusgesprek met de studenten van Hogeschool PXL gevoerd
in het bijzijn van de vakhouds en vakdidactieldctor. Om de resultaten zo min mogelijk te
beinvioeden, is haar aanwezigheid af te raden.

Ook de enquéteresultaten kunnen, ondanks de vele respondenten, niet spreken voor het gehele
onderwijslandschapEen grootschaligere enquéte zou deze beperking kumednelpen.

De interpretatie van de eindtermen door de onderwijskoepels in de leerplannen werd overigens ook
achterwege gelatemangezien zij op het moment van het onderzoek nog in volle ontwikkeling waren
door de onderwijsvernieuwingDe koepelsstaan nemaliter in voor een meer gedetailleerde
beschrijving van de eindtermen en voorzien de eindtermen van didactische wenken, uitgangspunten
en leerinhouden in een leerplaboor de gemoderniseerde leerplannen op te nemen in de bespreking,
zou de vaagheid vagte eindtermen opgehelderd kunnen worden.

Idealiter zet dit onderzoek de ontwikkelaars van het project Short Forms Beyond Baatetst
reflectie over de vorm en de werking van de kortverhalendatabank. Om de databank
gebruiksvriendelijker te makeRunnen ze de suggesties van dit rapport in acht nemiedien dit niet
gebeurt, blijft de databank een interessante bron van tekstmateriaal, maar zal de integratie van de
kortverhalen veel aanpassingen van de leerkrachten blijven vragen.

Ook dieinzichten stroken met de vakliteratuur. Er zijn veel beschikbare materialen, veel bronnen en
veel theoretische kaders over leesbevorderende methodes, maar een sluitend antwoord op hoe we
de ontlezing van de adolescenten kunnen tegengaan, bestaat tot oprheiét.

Een vervolgonderzoek zou interessant kunnen zijn nadat de databank werd uitgebreid en van meer

tekstmateriaal werd voorzienn dat geval zal de databank veel sterker tegemoetkomen aan de noden
van de onderwijspraktijk.
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10.1Bijlage 1: Enquéteresultaten bevragingdsinten lerarenopleidingen

Respondenten: lerarenopleiding, EBLSO: studenten BAC1, BAC2, BAC3 Frans
Kaderen dat er een mogelijke bias is bij interpretatie van de resultaten.

Sectie 1: Inleiding

1. Inwelke fase van je opleiding zit je? Kies de fase waasv@mneeste studiepunten opneemt.
Eerste bachelor

Tweede bachelor

Derde bachelor

Verkorte bachelor

Bachelor derde onderwijsvak

Zirinstromer (uit andere opleiding)

Zirinstromer (uit arbeidsmarkt)

@00 o

1. In welke fase van je opleiding zit je? Kies de fase waarvan je de meeste studiepunten opneemt.

34 antwoorden

@ Eerste bachelor
LR @ Tweede bachelor
Derde bachelor
@ \erkorte bachelor
B @ Bachelor derde onderwijsvak
@ Zij-instromer (uit andere opleiding)
s @ Zij-instromer (uit arbeidsmarkt)

Eerste bachelor 4 11,8%
Tweede bachelor 12 35,3%
Derde bachelor 9 26,5%
Verkorte bachelor 3 8,8%
Bachelor derde onderwijsvak 1 2,9%
Zirinstromer (uit andere opleiding) 2 5,9%
Zirinstromer (uit arbeidsmarkt) 3 8,8%

89



2 %

KU LEUVEN fd’% ‘g‘;,
§

g

FACULTEIT LETTEREN §
BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301 % i
3000 LEUVEN, BELGIE s

Sectie 2: Eigen ervaringen in het secundair onderwijs

1. Kwam literatuur veehan bod in de lessen Frans?
(schaal: 1 nooig 2 zeldeng 3 somsg 4 regelmatigg 5 vaak)

1. Kwam literatuur veel aan bod in de lessen Frans?

34 antwoorden

15

10 11 (32,4%)
9 (26,5%)

4 (11,8%)

1 2 3 4 5
Nooit 1 2,9%
Zelden 9 26,5%
Soms 11 32,4%
Regelmatig 9 26,5%
Vaak 4 11,8%

2. Welke vormen van literatuur kwamen het vaakst aan bod in de lessen Frans?
(open vraag)

Leeshoeken (romans)

Gedichten, teksten uit renaissance en moyen age
In de vorm van boeken

Stukken tekst uit boeken

Gedichten, romans, ...

Proza

Boeklezenpnderzoek opdrachten rond auteur, schrijfopdrachten (secundair onderwijs in Frapkrijk
gevolg)

Af en toe een boek lezen zelfstandig (@scar et la dame rose)

Poézie, leesteksten

Alle vormen vanaf de 2de graad

Gewoon standaard teksten uit de cursus

Obligaat boekverslag

Proza, drama

Fabels, poézie, sprookjes, tekstfragmenten uit Franse boeken

Poézie en cultuur

Poézie

Jeugd/fictie boeken

Analyse

Boek of teksten lezen

Romans, poézie, ...

Dit ging meer over sprookjes en fabels en af en toe werd ook Idewteer schrijvers.

=4 =4 =4 =8 -8 -8 -9

ERE W
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=4 =4 = =4 -4 -8 -8 -8 9

= =4

zesde
uw

Te lang geleden, sorry

Boeken lezen

Prose

Artikels, blogs

Roman

Proza, poézie, chansons.

Tot nu toe geen

Het lezen van Franse boeken en kleine stukjes tekst bespreken

Gedichten (eigenlijk kwam dit bijna uitsluitend in de degtaad aan bod), romans, geschrev
theatervoorstelling

Vooral boeken en teksten, soms een video hier en daar.

In de eerste jaren waren het vooral gedichten, tekstjes uit een boek. Vanaf het vijfde en
middelbaar heb ik literatuurlessen gehad. We hebloe grote schrijvers van de 19e en 20e e€
besproken en een paar gedichten van deze schrijvers geanalyseerd.

Verplicht boeken lezen, artikels lezen.

Muziek als je dat als literatuur kan beschouwen.

=a =

3. Hoe kwam literatuur aan bod in de lessen Frans?
(schal: 1 nooitg 2 zeldeng 3 somsg 4 regelmatigg 5 vaak)
Als basis van een invuloefening
Als introductie op een ander lesonderwerp
Als introductie op een klasgesprek over een maatschappelijk thema

~o Qo0 oW

Ly KSG 1FRSNI@lFy (GFfA3S R2StSy
g. Vrijlezen (d.w.z. zonder een opdracht of evaluatie)

3. Hoe kwam literatuur aan bod in de lessen Frans?

20
B Nooit M Zelden Soms M Regelmatig M Vazk

"
#

x\?}“

A\

e n
“aﬁ‘e o o

. S e\@d ) 6\@6- .
we pe® ot

Ao
o
R
o ® RS

pe

Als basis van eenvuloefening:

Nooit 5 14,7%
Zelden 11 32,4%
Soms 12 35,3%
Regelmatig 4 11,8%
Vaak 2 5,9%
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Als introductie op een ander lesonderwerp

Nooit 7 20,6%
Zelden 8 23,5%
Soms 14 41,2%
Regelmatig 5 14,7%
Vaak 0 0%
Als introductie op eelasgesprek over een maatschappelijk thema
Nooit 10 29,4%
Zelden 11 32,4%
Soms 8 23,5%
Regelmatig 4 11,8%
Vaak 1 2,9%
In het kader van literatuurgeschiedenis (d.w.z. een stroming, een auteur...)
Nooit 6 17,6%
Zelden 6 17,6%
Soms 7 20,6%
Regelmatig 6 17,6
Vaak 9 26,5%
In het kader van literaire analyse (d.w.z. personages, ruimte, tijd, motief, stijl...)
Nooit 7 20,6%
Zelden 5 14, 7%
Soms 6 17,6%
Regelmatig 8 23,5%
Vaak 8 23,5%
In het kader van talige doelen (d.wgrammatica, woordenschat, leesvaardigheid...)
Nooit 5 14,7%
Zelden 9 26,5%
Soms 13 38,2%
Regelmatig 5 14,7%
Vaak 2 5,9%
Vrij lezen (d.w.z. zonder opdracht of evaluatie)
Nooit 18 52,9%
Zelden 9 26,5%
Soms 4 11,8%
Regelmatig 2 5,9%
Vaak 1 2,9%
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Kwam literatuur nog op een andere manier aan bod in de lessen Frans? Noteer het dan hier.

= =4 =4 =8 =8 -8 =9

Gekoppeld aan een eeuw

Verplichte boeken Frans

In cultuurlessen

Verfilmde boeken dialogen uit de film in eigen woorden naspelen

Ook theorie over de autegren stromingen

Verschillende didactische manieren om met literatuur in de klas om te gaan
Nee, enkel boeken lezen ter voorbereiding van een taak.

4. Hoe heb je het gebruik van literatuur in de lessen Frans ervaren?
(vijffpuntenschaal: negatief positief)
+ tekstvak

4. Hoe heb je het gebruik van literatuur in de lessen Frans ervaren?
34 antwoorden

1 15 (44,1%)

10

7 (20,6%)

5 (14,7%)

Waarom hebt u dat zo ervaren?

=a =4 = =4 =

= =4 =

=a =9

Omdat er nooit gebruik van werd gemaakt of heel zelden.
Soms was het zeer interessant maar soms wasdmtzaaie.
De kunst van taal is literatuur, waazeker in poézie of chansonsveinig regels zijn. Je kunt d3
vrij zijn in wat je doet, wat zeker in het Frans ook wel eens fijn is. Er was echter nooit sprg
vrij lezen, wat toch een positief effezbu kunnen hebben op het leesplezier.

De leerstof is interessant, maar vaak ook moeilijk

Ik heb mijn kennis kunnen uitbreiden, doordat ik op school in aanraking ben gekome
literatuur.

Ik heb interesse in geschiedenis en in taal dus door een boekéa leeleefde ik het tijdperk va
de auteur

Ik vind het eerder saai wanneer het te repetitief wordt.

Literatuur ademt de taal en leert je pas de taal echt kennen

Er was niet echt "literatuur in de les", eerder romans die we thuis moesten lezen, waarna
toetsje erover kregen.

Het was interessant maar soms wat eenzijdig

Enkel voor het boekverslag. Ik had graag meer en vooral variatie gezien met aanrakin
cultuur.

Ik had de laatste twee jaar een zeer boeiende leerkracht die het onderwerp zeer gusd, len

N
ke van

N met

>

Ve ee

j Frans

alles in een ruimer perspectief plaatste.
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De gedichten die aan bod kwamen, waren haalbaar. Uiteindelijk werkten we rond een gedig
Prévert en bekeken we ook zijn biografie. Verder hebben we hier eigenlijk heel weinig mee ¢
wat jammer §. Het werd vooral behandeld als een stuk leerstof en maakte minder deel uit va
groter thema of geheel. We hebben ook verschillende romans gelezen, ook een trg
(theaterstuk) maar de geschreven versie. Hier kregen we telkens een toets over,ardarwerd
er niet rond gewerkt.

Ik had graag meer geleerd over de literatuur. Wij moesten nooit boeken lezen, wat ik jammert

ht van
edaan,
n een
agedie

vond.

Ik probeerde de tijd te vinden om dit op zelfstandige basis te doen maar was niet altijd te

combineren.

Ik vind het interessat om te zien hoe de mensen vroeger dachten, ook het versch
woordenschat, en hoe ze bepaalde dingen interpreteerde

Ik had graag meer literatuur gehad. Mijn beeld van de derde graad was dat we enkel lite
gingen doen.

Er was geen aanzienlike meerarde aan de gekozen literatuur; vrij simpele opperviakk
behandeling van de literatuur, terwijl de Franse taal sterk verbonden is met haar literatuur.

Ik ben een grote fan van de Franse literatuur. Ik vond de lessen Frans daarom zeer inte
Veelleuker dan woordenschat of grammatica! Daarom was ik ook heel blij dat we dit

lerarenopleiding Frans ook gingen doen.

Onze docent kon hier erg geboeid over vertellen

Het leek te moeten, erbij te horen; werd niet speciaal moeite voor gedaan

Als jeeen taal leert, is het handig om alle facetten ervan te ervaren

Nog geen literatuur in de lessen Frans gehanteerd

Het was meestal gewoon ieder voor zich de tekst lezen en erna wat invulvraagjes oplossen.

Ik vond lezen leuk en het was iets anders dan oefgem over grammatica

Goed gegeven en niet saai hoewel ik geen grote lezer ben

Het is een werkvorm die niet veel gebruikt wordt maar persoonilijk lees ik niet graag.
Het hing af van welk boek er gelezen moest worden.

Ik vind lezen fijr ik hou van de versdliende schrijfstijlen

Omdat dit afwisseling gaf in de les.

Het ontdekken van nieuwe auteurs.

Ik vind literatuur leuker dan enkel grammaticale regels opvolgen

Er mocht wel wat meer zijn

il in

ratuur

ge

essant.
n de

Ik had er niet echt interesse in.
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5. Zie je de meerwaarde van het geik van literatuur tijdens de lessen Frans?
(vijffpuntenschaal: geen meerwaardesnorme meerwaarde)
+ tekstvak

5. Zie je de meerwaarde van het gebruik van literatuur tijdens de lessen Frans?
34 antwoorden

20
19 (55,9%)

15

12 (35,3%)
10

1(2,9%)

Hoe zie je die meerwaarde?

T

=A =4 =4 =9

=a =4 =4

= =

Betere beheersing van de taal, gewoon worden aan de uitspraak en zorgt ook voor meer yoeling
in de taal. Hoeneer men leest, hoe beter dat is voor de taal en grammaticale constructies worden,
of zouden toch beter worden beheerst.
Als het op een motiverend manier aangebracht is, kan het een zeer fijn manier om aan de leerling
extra leerstof te laten ontdekken.
Leesplezier, uiteindelijk ook taalplezier. Je zou dat kunnen combineren met alle (vreemde)
moderne talen.
Verhalen beeldend maken, stukjes tekst ter verduidelijking gebruik in les over lesstof, |stukje
geschiedenis meegeven

Van waar komt taal, hoe was de magaiappij toen en nu?
Je wordt geintroduceerd aan de Franse cultuur.

Zowel voor de taalvaardigheid als algemene ontwikkeling
Literatuur kan bewondering voor de taal en voor een andere cultuur opbrengen. Het prikkelt de
fantasie en zorgt ook voor vermaak, vesn taal volgens mij wel moet doen. Bovendien opent het
de deuren naar nieuwe kennis over geschiedenis of heden.

Je moet iets over het land weten en over hun cultuur

Cultuur leren kennen.

Het is vaak een weerspiegeling van de tijdsgeest, het kan gatlemap vliak van geschieden
het leert kritisch denken.

Enerzijds kan je vanuit de teksten zelf vertrekken om te werken rond een bepaald thema.| Het is
ook een leuke uitsmijter om het te linken aan de cultuur of aan een bepaalde periode.
Literatuur zorgt evoor dat leerlingen bepaalde woordenschat leren kennen, maar ook|qua
zinsopbouw kan het zeker helpen.

Als leerkracht Frans moet je literatuur begrijpen en kunnen analyseren, auteurs kennen, ...
Ze krijgen een breder inzicht in de taal en vooral de culttan de hand van een (versimpelde)
versie van voorbeeld een stukje van Victor Hugo zijn ze bezig met grammatica, woordenschat en
leren ze een belangrijk stukje Franse cultuur. Deze verhalen zijn over het algemeen zeer intrigerend
en kunnen de leerlingeriwat meer motiveren tijdens de les.

v
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In het eerste jaar gebruiken ze nu Instagramposts om de grammatica of woordenschat jaan te

brengen. Dit is goed omdat het dicht bij de leefwereld is van de kinderen. Maar ik vind dat
een literaire tekst zo veel nee kunnen leren. Niet alleen gram. of voc., maar ook cultuur, {
begrijpend lezen...

Je Frans krijgt hier een enorme boost door

Leerlingen laten zien dat literatuur ook een vorm is van "taal in de praktijk"; waar komen bef
gevleugelde woorden vanda?

Frans stopt niet enkel bij de grammatica en woorden het is een groter geheel

ze uit
aal,

aalde

De leerlingen in een-8troom eerste graad (onderwijsvorm TSO) hebben al enorm veel moeite om

grammatica en woordenschat onder de knie te krijgen wat de basis is. Eensizevbider staan
kan literatuur wellicht geintegreerd worden.

Op die manier zijn leerlingen veel actiever bezig met taal.

Maakt de lessen persoonlijker en makkelijk om te differentiéren

Woorden, zinnen en teksten die bedacht zijn door schrijvers zijn dp aiceen enorme

meerwaarde, je zal zelf als leerkracht moeten zoeken naar goede bronnen maar dit is zeker de

moeite waard.

Het is volgens mij een heel goede manier om een taal te leren, zowel grammaticaal als in
met vocabulaire.

Cognitieve en cultele competenties versterken

Lezen in andere talen geeft meer kennis van die taal.

Hopelijk spoort dit leerlingen aan om meer te beginnen lezen in het Frans.

Aan de hand van literatuur kan men een les grammatica zo leuk en interessant maken!
Het kanfijn zijn om d.m.v. leuke literatuur je taal bij te leren.

Literatuur als primaire vorm om mee aan de slag te gaan, maar ook jongeren warm make
literatuur zelf.

6. In welke mate voel je je voldoende gewapend om na je opleiding literaire tekstenétiéa z
in de lessen Frans?
(viffpuntenschaal: ik voel me niet gewapemrdk voel me sterk gewapend.)
+ tekstvak

6. In welke mate voel je je voldoende gewapend om na je opleiding literaire teksten in te zetten in de
lessen Frans?

34 antwoorden

15

14 (41,2%)

10 11 (32,4%)

7 (20,6%)
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Waarom vind je dat?

T

= =4

= =4 =

=a =4

= =4

=4 =4 =4 =8 -8 -8 -8 9

Onze leerkracht VC hamert erg op het gebruik van literatuur binnen de lessen Frans. Ze bi

edt ook

materiaal en werkvorme aan om aan de slag te gaan in de klas, waardoor de grens om literatuur
te gebruiken, kleiner wordt door de ervaring die we in de opleiding hebben opgedaan/zullen

opdoen. Daarbovenop laat ze ons heel wat lezen, wat ook heel belangrijk is omdat de lete
zelf ook moet lezen of moet bezig zijn met literatuur alvorens hij/zij dit zelf in de lesse
toepassen.

Omdat tijdens de opleiding hebben wij veel kunnen zien, proberen en bijgeleerd.

In onze opleiding krijgen we een brede basis wat betreft litaregeschiedenis, net zoa
methodes om dat te analyseren. Daarnaast moet iedereen twee literaire stukken zelf doce
analyseren.

rkrac
n kan

S
ren en

Ik heb het gevoel dat tijdens het lesgeven er niet helemaal genoeg tijd gaat zijn om dit op een

duidelijke manier voor ledrigen te implementeren. Leerlingen zijn literatuur ook niet e
gewend en vinden snel al dingen saai. Dan is het aan mij als leraar om dat als iets pos
geintegreerds aan te bieden maar dat vind ik best nog lastig.

Ik heb nog maar 2 literatuurless voorbereid

Maakt deel uit van de opleiding enig een van mijn doelstellingen

cht
tiefs en

Voorlopig hebben we niet geleerd hoe we literatuur moeten inzetten in de les, maar dit leren we

in de DAweek die volgt na deze week ;).
Ik vind dit noodzakelijk oongeren te motiveren om te lezen.

Ik zal het al een heel succes vinden als ik kortere teksten aan bod kan laten komen gezien het

beperkte schema en de nog beperktere verwachtingen met het nieuwe plan.

We hebben in de lessen vakinhoud verschillende strgerinbesproken. We lazen zowel romans
als theaterstukken als gedichten... Ik heb er tijdens stage zelf al gebruikt, maar het is niet altijd

eenvoudig om een correct en volledig beeld te geven aan de leerlingen. Het vraagt behoor
voorbereidingstijd b je het goed wil aanpakken.

ijk wat

Ik zit nu nog maar in de eerste bachelor en vind zeker dat ik al heel wat heb bijgeleerd, maar nog

niet voldoende om mij al sterk gewapend te voelen.

Het is geen gemakkelijk deel van het vak Frans.

Ik ken de teksten, maar iloa het moeilijk vinden om ze ook in een eerste en tweede graa
gebruiken. Daar heb ik niet alle tools voor denk ik.

Zelf lees ik enorm graag en het meest dan ook in het Frans (meestal vertaalde werken).
van literatuur ben ik zeker gewapend, disfe aanpak om verschillende soorten literatuur aar
brengen zou ik nog moeten aanleren.

We hebben in het 1e en 2e veel teksten geanalyseerd en manier geleerd om dit te doen.
examens kregen we dan ook nieuwe teksten die we moesten analyseren eerliep zeer goed
In het 3e moesten we de analyses helemaal zelf doen en werden deze verbeterd in de les.
hier dus heel goed op voorbereid geweest. Alleen, ik ben niet zeker hoe ik dit kan gebruiken
lessen... Ik vind dit zeer moeilijk dijuens stage te gebruiken. We hebben nooit echt voorbeel
gehad van hoe je literaire teksten (gedicht/roman) in een les kan gebruiken.

We hebben de Franse literatuur erg uitvoerig bestudeerd

Nog weinig literatuur gehad in de opleiding, maar daar wastt gewerkt

Nog niet voldoende kennis hierover

Omdat ik die voorkennis niet heb meegekregen vanuit het middelbaar.

Omdat ik een geweldige lector Frans heb die alles rond literatuur heeft gedaan

Ik werd goed begeleid en onze leerkracht gaf meer dan voldeérapiratie.

Omdat ik het belang er echt van inzie en er dus veel waarde aan hecht.

Niet veel aan bod gekomen
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We werken dit jaar met meerdere Franse teksten van verschillende auteurs uit verschillende

periodes in de geschiedenis.

We hebben tijdens de opiding gezien hoe we creatief aan de slag kunnen gaan met die litgraire

teksten.

Onderwijs zonder literatuur is net zoals een bed zonder hoofdkussen!
Omdat ik nog maar in de eerste bachelor zit :)

We hebben weinig geleerd over literatuur te onderwijzen.

7. Welke invloed heeft het gebruik van literatuur op jouw leesgedrag gehad?
(vijffpuntenschaal: negatief positief)
+ tekstvak

7. Welke invloed heeft het gebruik van literatuur in de lessen Frans op jouw leesgedrag gehad?
34 antwoorden

15

14 (41,2%)

10 11 (32,4%)

7 (20,6%)

2(5,9%)

1 2 3 4 5

Hoe komt dat? Hoe uitte die invloed zich?

=A =4 =4 =a =4 = =4 = =4

=a =4

Ik zet me al eens liever achter een boek.

Het hangt af aan wat jij doet, hoe dat jamde lIn aanbrengt en ook een beetje aan de motivatie

van de IIn.

Ik weet dus niet meer welke literatuur destijds behandeld is

Ik lees nu de actualiteit, het nieuws, de radio in het Frans, en lees ook wel eens een boe
bibliotheek

Meer lezen

Ik hidd sowieso al van Frans. Voor mij werd de "opgave" (het lezen) als een positieve uit
ervaren. Nadat ik de moraal in het boek begreep, had ik een competentiegevoel. Uiteraard

ik ook van de beschrijvingen in de Franse taal. Elke taal heefbhaiyier van "blik op de wereld
door de verwoordingen die bestaan in die taal.

Meer kennis over het vak

Nieuwsgierig naar de geschiedenis, verhalen...vergelijken met andere culturen en landen.

Als een leerkracht boeiend vertelt over boeken is de kans oofegdat je gaat lezen, ook al zit

daar soms veel tijd tussen. (Bepaalde boeken ben ik pas veel later gaan lezen.)
De gedichten en romans in de Franse les hebben mijn leesgedrag niet echt beinvioed.

Als het ging over een bepaalde schrijver of wanneer edmaet gebruikt werd en het mij

interesseerde, ging ik zelf op zoek naar meer over de schrijver/het werk.

Er was meer motivatie om zich bezig te houden met de taal zelf doordat de verhalen/tekst
aan bod kwamen algemeen interessante onderwerpen bekitah. Ook de aanbreng van on
leerkracht deed er veel toe.
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Mijn begrijpend lezen is zeker verbeterd. Als ik een tekst lees ga ik nu ook altijd op zoek n
diepere betekenis, als er 1 is natuurlijk. Ik vind ook dat de cultuur sowieso een plus pis
leerkracht Frans.

Franse, Duitse, Engelse, Italiaanse literatuur vind ik interessanter dan Nederlandse literatuu
kan dus ook wel leuk zijn

Door moeilijke literaire teksten te lezen is het vaak makkelijker om andere moeilijke tekst
analyseen

Mijn leesgedrag is niet echt veranderd.

Ik ben me meer gaan interesseren en dat. is natuurlijk belangrijk voor een toekomstige leer
Indien er meer vrije keuze had geweest i.p.v. enkel opgelegde literatuur zou de impact gro
geweest.

Zin an meer te ontdekken

Ik lees gewoon vaak en graag en heb daar geen motivatie van buitenaf voor nodig.

Ik lees al regelmatig in het Frans.

Ik probeer steeds een vleugje literatuur in een lesje te verwerken.

nar een
[ is

I lezen

en te

racht.
ter zijn

Ik lees al vaak, maar vind het niet zo fijn bele oude Franse boeken te lezen. Een roman uit de

21e eeuw zou ik leuker vinden.

Sectie 3: Eigen stag®@varingen

1. Heb je al literatuur gebruikt in stagelessen?
(ja, ik heb dat al gedaannee, maar ik wil dat wel nog dogmee, en ik wil dat ook niet
doen)

1. Heb je al literatuur gebruikt in stagelessen Frans?

34 antwoorden

@ .3, ik heb dat al gedaan.

@ Nee, maar ik wil dat wel nog doen.
Nee, en ik ben dat ook niet van plan.

@ Nog geen stage gedaan.

Ja, ik heb dat al gedaan. 11 32,4%
Nee, maar ik wil dat wel nog doen. 15 44.1%
Nee, en ik ben dat ook niet van plan. 7 20,6%
Anders: Nog geen stage gedaan. 1 2,9%
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2. Hoe staat je stageschool tegenover het gebruik van literatuur?
(vijffpuntenschaal: negatief positief)

2. Hoe staat je stageschool tegenover het gebruik van literatuur in de lessen Frans?
34 antwoorden

20

17 (50%)

15

10
9 (26,5%)

1(2,9%) 4 (11,8%)

3(8,8%)
0

1 2 3 4 5
Waaruit kan je dat opmaken?

=A =4 =4 =4 -8 -8 -9

=A =4 =

Af en toe wordt het zelf ook wel gebruikt. We krijgen de vrijheid om onze lessen te "testen”
Open, de visie wil vooruitgaan en constant opzoek naar innoverende |@ssiheidsjesus)
Nog niet ter sprake gekomen

Ze willen niet te veel tijd verliezen met inductief, authentiek materiaal.

Ik heb er zelf op school gezeten en heb al Franse literatuur besproken alsesliage.

Maakt niet deel uit van de afgesproken parhléssen

Zowel binnen Frans als Nederlands (mijn twee onderwijsvakken) staan we heel vaak stil| bij het
belang van literatuur en wordt er gepraat over intrinsieke leesmotivatie. Literatuur zou, volgens
mijn lectoren, een volwaardige plaats moeten krijgemrign het secundair onderwijs.
Interessant

Het is nog niet echt aan bod gekomen.

We hebben erover gesproken, maar ze geven allemaal aan dat daar geen tijd en ruimte meer voor
is in het nieuwe plan.
Er is een nieuw vak Basisoptie Moderne Talen (eerste grasfr ze aan de slag gaan met
verschillende talen (Frans, Engels, Duits, Spaans, Italiaans...). Het doel is vooral ontdekken en
spelen met taal en de nadruk ligt minder op grammatica en woordenschat. Tijdens deze|lessen
wordt vaker gewerkt met boekfragmésn, gedichten... Ik heb zelf een lessenreeks gegevep en
heb ook wat materiaal van de leerkracht gezien.
Momenteel sta ik in het eerste jaar voor mijn stage, daar heb ik nog geen literatuur aan bod [gezien
dus blijf ik momenteel neutraal over die uitspradkie weet gebruiken ze dit in de tweede én
derde graad wel.
Ik denk dat ze er zeker en vast voor open staan, helaas (maar begrijpelijk) is hier amper tijd voor,
daar de leerlingen al enige leerstof moeten gezien hebben (vooral 1ste en 2de graad). In|de 3de
graad komt er veel herhaling, en dan ook verdieping op die herhaling, te pas. In die verdieping kan
literatuur zeker en vast wel een rol spelen volgens mij.
Ze zijn altijd blij als je eigen materiaal toevoegt en je eigen touch aan de les toevoegt. lsaar al
voor bijvoorbeeld gram. of voc. te presenteren. Ik denk niet dat ze akkoord zouden gaan met
meerdere lessen literatuur waarin ze teksten analyseren. Ze hebben nu eenmaal heel weinig tijd
en alles moet gezien worden tegen de examens...
Verplicht onder@el, maar wel op de manier van: laat leerlingen zien dat lezen leuk is, sluit aan bij
hun belevingswereld.
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In een derde en vierde jaar zijn er nog niet veel literaire onderwerpen

Te moeilijk, focus ligt op vaardigheden en de basiskennis onder de knenkrijg
Omdat ze dit zelf aangeven.

Ze volgen de leerplannen aan de hand van het werkboek

Ze vonden het een goed idee en stonden er positief tegenover.

Niet aan bod gekomen

Er wordt vooral met een methode gewerkt.

Ik moest als stagiaire het handboek volgen eardkwam weinig literatuur in voor.

3. Hoe capabel voel je je als student om literatuur in je eigen stagelessen te gebruiken?

(viffpuntenschaal: niet capabelheel capabel)

3. Hoe capabel voel je je als student om literatuur in je eigen stagelessen Frans in te zetten?
34 antwoorden

1 15 (44,1%)

10

7 (20,6%)

0 (0%)

1 2 3 4 5

Hoe werd dit gevoel gecreéerd? Welke handvaten heb je aangebgelaegen/vind je belangrijk of

nuttig...?

1 De handvaten van VC zijn vooral goed, maar om daarvoor te zeggen dat ik als "student'| hier al
capabel voor te zijn, vind ik moeilijk.

1 Zoals reeds eerder gezegd; de brede basis in OF2.

1 We krijgen in onze lessen gmey literatuur aangeboden, voel me nog niet capabel genoeg,
misschien komt dit later

1 In het derde jaar nu dus ben ik hier mee aan de slag gegaan. Voor mijn examen in juni moet ik een
analyse maken van madame Bovary van Flaubert. Ik weet nog niet hoe iikdddtief kan
aanpakken?

91 Deel van de opleiding

1 Inde lessen Frans hebben we het heel vaak gehad over literatuur aanbieden, over de verschillende
literaire teksten, over manieren waarop we met literatuur aan de slag kunnen gaan met
leerlingen... De middetezijn zeker aanwezig. Wat mij nog wat "onzeker" maakt, is het feit dat ik
mijn "opdrachten” rond literaire teksten niet op niveau van de leerlingen ga kunnen maken| (Dus
dat ik niet voldoende stappen op niveau van de leerlingen aanreik zodat ze derdittiast
kunnen begrijpen om ervan te kunnen genieten.) Ik moet hier nog op oefenen, maar dit jaar krijg
ik wel een klas waarin ik aan literaire beleving mag werken.

1 Behoorlijk wat gezien tijdens de opleiding.

1 Ik heb zelf een zeer goede docent Frans, dis ninvolle vragen bij literatuur aanreikt, die opk
haalbaar zijn bij leerlingen.

i Tijdens de lessen vakinhoud hebben we heel wat gezien, maar veel dingen gaan uiteindelijk ook

weer verloren door de tamelijk grote hoeveelheid. Het is ook een combinatieatiiier en
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geschiedenis. Vooral door me goed voor te bereiden en veel extra op te zoeken, voel ik
capabel.

Ik zou graag eerst nog wat dieper in de literatuur gaan vooraleer ik dit zou geven in stagele
Een groot persoonlijk belang aan literatu@ok werd dit op een positieve en efficiénte man
benaderd in de lessen in hogeschool VIVES.

Literatuur is heel subjectief. Ik zou bang zijn dat leerlingen een ander zicht hebben op de t¢
ik zou daar dan op moeten inspringen. Echt voorbereideropi&an dus moeilijk zijn. Ik ben o¢
bang dat de tekst of taal te moeilijk is en dat ik niets bereik uiteindelijk met mijn leerlingen.

me wel

ssen.
er

akst en
Dk

Nog niet erg capabel, maar ik zit nog in het begin van de verkorte opleiding en mijn collega's op

school ondersteunen mij

Niet genoeg ervaring

Eigen observatie.

We leerden voorlezen en geen angst te hebben om in het Frans voor te lezen
Het komt meer uit eigen overtuiging.

Littérature progressive du francais + lesinhouden

Momenteel werken we met Franse teksten. Ik vind lezeal belangrijk.

Tijdens de lerarenopleiding merk ik dat werken met literatuur veel motiverend werkt.

Sectie 4: Eigen visie als toekomstig leerkracht

1. Wordt er volgens jou voldoende literatuur aangeboden in de methodes Frans (zoals

bijvoorbeeld Coup de pouce, Quartier Francais, Adomania, Audace...)?

a. Ja.
b. Nee.
c. Neutraal.

1. Wordt er volgens jou voldoende literatuur aangeboden in de methodes Frans (zoals bijvoorbeeld

Coup de pouce, Quartier Frangais, Adomania, Audace...)?
34 antwoorden

® Ja
® Nee
Neutraal
Ja 6 17,6%
Nee 18 52,9%
Neutraal 10 29,4%
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2. Wordt er volgens jou voldoende literatuur voor de lessen Frans aangeboden in externe
bronnen en databanke(zoals bijvoorbeeld websites, Klascement, Le Point du FLE...)?

a. Ja.
b. Nee.
c. Neutraal.

2. Wordt er volgens jou voldoende literatuur voor de lessen Frans aangeboden in externe bronnen en

databanken (zoals bijvoorbeeld websites, Klascement, Le Point du FLE...)?
34 antwoorden

® Ja
@ Nee
@ Neutraal

Ja 9 26,5%
Nee 11 32,4%
Neutraal 14 41,2%
3.25S4G 2SS gl NJ2S 32SRS tAGSNIYANB (S1adSy
a. Ja.
b. Nee.
c. Neutraal.
3. Weet je waar je goede literaire teksten voor in de Franse les kan zoeken/raadplegen?
34 antwoorden
® Ja
® Nee
@ Neutraal
Ja 6 17,6%
Nee 18 52,9%
Neutraal 10 29,4%
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Zo ja, waar raadpleeq je literaire teksten?

1 TV 5 monde

1 Zoeken internet, Google zoeken

1 Voorlopig weet ik dat in heel wat werkboeken van Frans niet zo veel literatuur aanwezig is| of dat
de oefeningen oppervlakkig ohvolledig zijn om te kunnen komen tot voldoende tekstbegrip en
leesplezier. Adomania vormt hier wel een uitzondering op, doordat er in nagenoeg elk hoofdstuk
wel één of enkele literaire teksten in voorkomen. De opdrachten errond zijn ook preciezer en
uitgebreider. Voor de rest weet ik nog niet waar ik op het internet of in een ander soort boek goede
literaire teksten kan vinden voor ni¢iranstalige leerlingen. (Dit vraag ik best eens na aan mijn
lector!)

1 Heb ze tot nu toe nog niet in de stage kunnen inéggn, want het jaarplan moet gevolgd worden.
Als je van 4 naar 3 uur gaat moet er ergens tijd bespaard worden.

9 Uit eigen kleine bibliotheek, bekende passages uit Franse boeken uitkiezen en gepaste selectie
maken.

1 Schoolbibliotheek, internet, sectiekast, et boek
9 Uit boeken volgens de nwrodes
1 In boeken en magazines en soms ook in de kranten. In de bibliotheek vind je heel veel.
4, L1 T 2dz YSSNI t AGSNY (1dzdzNJ Ay RS £S& CNIya 356 NHZ
a. Niet. Ik gebruik al voldoende literatuur.
b. X A1 6SS{ ¢ mateNalek Ran\i8en.2 dzA a i S
c. X Al 6SSi K2S Al SSy 3I2SRS t AGSNI GdzdzNI S &
d X fAGSNI GdzdzNJ YSSNI Iy 62R 16lY Ay RS fSNI
e. X SNJ RARIFIOGAaOKS FAOKSa o0A2 RS FIFy3aSo2RSy
f. X FYRSNARZ ylIYStAa]X
4. 1k zou meer literatuur in de les Frans gebruiken als... (meerdere antwoorden mogelijk)
34 antwoorden
Niet. Ik gebruik al vgldoende 0 (0%)
literatuur.
... Ik weet waar ik de juiste o
materialen kan vinden. 21(61,8%)
... ik weet hoe ik een goede o
literatuurles opbouw. 20 (58,8%)
... literatuur meer aan bod kwam o
in de lerarenopleiding. 7(20,6%)
... er didactische fiches bij de 21 (61,8%)
aageboden literatuur staan. e
er meer tijd voor was.
0 5 10 15 20 25
Niet. Ik gebruik al voldoende literatuur. 0 0%
.. Ik weet waar k de juiste materialen kan vinden. 21 61,8%
.. ik weet hoe ik een goede literatuurles opbouw. 20 58,8%
.. literatuur meer aan bod kwam in de lerarenopleiding. 7 20,6%
.. er didactische fiches bij de aangeboden literatuur staan. 21 61,8%
.. anders, namelijk als er mee tijd voor was. 1 2,9%
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5. In de meeste methodes Frans voor de derde graad doorstroom en dubbele finaliteit staan
volledig uitgewerkte literatuurlessen aan het einde van een hoofdstuk of aan het einde van
het boek.Hoe interpreteert u die positie in de methodes?

a.
b.

o

In mijn methode zijn geen uitgewerkte literatuurlessen aanwezig.

In mijn methode staan de literatuurlessen niet achteraan, maar worden ze verwerkt
AY RS OSNEOKAffSYRS GKSYI Qao

In mijn methode staan uitgewer&tliteratuurlessen, maar daarvan was ik niet op de
hoogte.

Doordat de literatuurlessen achteraan in het boek staan, komen ze wegens tijdgebrek
(vaak) niet aan bod.

Ik probeer die uitgewerkte lessen sporadisch in te zetten in mijn lessen.

Ik gebruik die uggewerkte lessen systematisch.

5. In de meeste methodes Frans voor de derde graad doorstroom en dubbele finaliteit staan volledig
uitgewerkte literatuurlessen aan het einde van een ...ek. Hoe interpreteer je die positie in de methodes?

34 antwoorden

@ In mijn methode zijn geen uitgewerkte...
@ In mijn methode staan de literatuurles...

In mijn methode staan uitgewerkte lite...
/ @ Doordat de literatuurlessen achteraan...
@ Ik probeer die uitgewerkte lessen spor...

@ Ik gebruik die uitgewerkte lessen syst...
® Ik heb dit nog niet moeten doen. / Ik b...
@ Ik volg de bachelor opleiding en mag...

12V
In mijn methode zijn geen uitgewerkte literatuurlessen aanwezig. 14 41,2%
In mijn methode staan de literatuurlessen niet achteraan, maar worde| 1 2,9%
BSNBSNJ G Ay RS OSNEOKAffSYRS GKS
In mijn methode staan uitgewkte literatuurlessen, maar daarvan was ik n| 3 8,8%
op de hoogte.
Doordat de literatuurlessen achteraan in het boek staan, komen ze weg 6 17,8%
tijdgebrek (vaak) niet aan bod.
Ik probeer die uitgewerkte lessen sporadisch in te zetten in lagjsen. 2 5,9%
Ik gebruik die uitgewerkte lessen systematisch. 1 2,9%
Ik heb nog geen lesgegeven in de derde graad. 7 20,6%

6. Hoe sta jij tegenover het aanbieden van didactische fiches bij aangeboden literatuur?

®ao oo

Ik zou literatuur meer gebruiken als deetatuur voorzien is van didactische fiches.

Ik zou geen didactische fiches gebruiken in een literatuurles.

Ik zou inspiratie halen uit didactische fiches, maar mijn eigen werkblad(en) opstellen.
Ik zou didactische fiches wel gebruiken, maar ik zaaempassen naar mijn eigen les.

Ik zou didactische fiches integreren in de literatuurles, naast andere materialen (zoals
SA3ISYy 6SN)oflRSy:T SSy KIYyRo2S1X0o
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6. Hoe sta jij tegenover het aanbieden van didactische fiches bij aangeboden literatuur?
34 antwoorden

@ Ik zou literatuur meer gebruiken als de
literatuur voorzien is van didactische fi...
@ Ik zou geen didactische fiches gebruiken
in een literatuurles.
Ik zou inspiratie halen uit didactische
fiches, maar mijn eigen werkblad(en)...
@ Ik zou didactische fiches wel gebruiken,
maar ik zou ze aanpassen nhaar mijn e....
@ Ik zou didactische fiches integreren in
de literatuurles, naast andere material. ..

Ik zou literatuur meer gebruiken als de literatuur voorzien is van didacti| 9 26,5
fiches.

Ik zai geen didactische fiches gebruiken in een literatuurles. 0 0%

Ik zou inspiratie halen uit didactische fiches, maar mijn eigen werkblaq 8 23,5%
opstellen.

Ik zou didactische fiches wel gebruiken, maar ik zou ze aanpassen naq 8 23,5%
eigen les.

Ik zou didactische fiches integreren in de literatuurles, naast an| 9 26,5%
YFEGSNRLFE Sy 61 2Frta SA3ISy 6SN)]o6fl R

7. Zou jij de databank van Erasmus+ (een databank met kortverhalen in verschillende talen op
niveau) raadplegen?
a. Ja.
b. Nee.
c. Ik ken de databank niet.

7. Zou jij de databank van Erasmus+ een databank met kortverhalen in verschillende talen op

niveau) raadplegen? => Korte verhalen in de talenklas - Faculteit Letteren (kuleuven.be)
34 antwoorden

® Ja
® Nee

Ik ken de databank niet.

Ja 16 47,1%
Nee 0 0%
Ik ken de databank niet. 18 52,9%
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Sectie 5: Doelstellingen

1. Ben je op de hoogte van de literaire doelstellingen in de eindtermen en leerplannen?

a. Ja. Ze zijn duidelijk. Ik werk eraan.

b. Ja. Zeijn duidelijk, maar ik sla ze vaak over wegens o.a. tijdsgebrek.

c. Nee. Ze zijn onduidelijk.

B

= S
%;’us\f'
€

1. Ben je op de hoogte van de literaire doelstellingen in de eindtermen en leerplannen voor het vak

Frans?

34 antwoorden

Nee. Ze zijn onduidelijk.

® Ja. Ze zijn duidelijk. Ik werk eraan.

@ Ja. Ze zijn duidelijk, maar ik sla ze vaak
over wegens o.a. tijdsgebrek.

“ @ Nog niet aan bod gekomen tijdens mijn

stage

38,2%

Ja. Ze zijn duidelijk. Ik werk eraan. 13 38,2%
Ja. Ze zijn duidelijk, maar ik sla ze vaak over wegens o.a. tijdsgebrek. | 11 32,4%
Nee. Ze zijn onduidelijk. 9 26,5%
Anders: Ze zijn nog niet aan bod gekomen tijdens mijn stage. 1 2,9%

Wil je nog iets kwijt over jouw interpretatie/zorgen/vragen... over de doelstellingen Franse literatuur?

Noteer ze dan hier.

1 Hetis nog niet duidelijk omdat gtagevergoeding zo kort is en je voor de resterend tijd continu

presentaties moet maken

1 Mevrouw Catalano leert ons systematisch de eindtermen herkennen en benoemen doorhee

lessen.
Zeer rijk aanbod waar te weinig gebruik van gemaakt wordt.

= =

Nnonze

Vermits iknog stageloop kan ik de zorgen en vragen van mijn mentoren verwoorden, wgarom

worden zoveel lessen taal weggenomen? Dit kan enkel ten koste van kwaliteit. Je moet wel zaken

achterwege laten ook al ben je er niet mee akkoord;

1 Er zou meer aandacht moeten vemn gegeven aan literatuur en ook meer vrijheid worden

gegeven aan de leerlingen zelf om hun eigen literatuur te kiezen.

2. Hoe werk je aan literaire doelstellingen?

Aan de hand van mijn methode mextra materialen.

aoop

00d YEIFaoSYSyidixoo
e. |k werk hier niet aan.

Aan de hand van mijn door de school aangekochte methode.
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2. Hoe werk je aan de literaire doelstellingen in de les Frans?
34 antwoorden

@ Aan de hand van mijn door de school
aangekochte methode.

@ Aande hand van mijn methode
aangevuld met extra materialen.

Aan de hand van eigen leermiddelen:...
@ Aan de hand van materialen die ik onli...
@ Ik werk hier niet aan.
@ Nog niet als lesonderwerp in stage ge...
@ ik volg de richtlijnen van mijn mentor.

@ Momenteel heb ik hier nog niet aan ge...

Aan de hand van mijn door de sl aangekochte methode. 2 5,9%
Aan de hand van mijn methode met extra materialen. 12 35,3%
Aan de hand van eigen leermiddelen: een bundel, een werkblad,| 8 23,5%
K2S1SysSN] X

Aan de hand van materialen die ik online vind (op een website, in| 3 8,8%
datab- y1 T2Ffta 00® YilaOSYSyixoo

Ik werk hier niet aan. 6 17,6%
Anders: Ik heb literatuur nog niet als lesonderwerp gekregen in mijn staq 2 5,9%
Anders: Ik volg de richtlijnen van mijn mentor. 1 2,9%

Sectie 6: Lerarenopleiding

Stellingen (keuzeraster: niet akkoogeheutraalc akkoord)
1. Literatuur komt voldoende aan bod in de lerarenopleiding.
Ik weet dankzij de opleiding hoe ik een goede literatuurles kan maken.
Ik voel me capabel om met literatuur aan de slag te gaan kiade
Ik heb dankzij mijn lerarenopleiding een goed overzicht van de verschillende literaire
teksttypes.
Ik kan dankzij mijn lerarenopleiding een literaire analyse uitbouwen.
Ik heb tijdens mijn lerarenopleiding veel gelezen.
Ik heb tijdens mijn lerarenopiding kennis gemaakt met teksten die ik in de klas kan gebruiken.
Ik heb tijdens mijn lerarenopleiding kennis gemaakt met bronnen waar ik literaire teksten voor
mijn leerlingen kan terugvinden.

Pwbn

N O

1. Hoe situeer jij je tegenover onderstaande stellingen?

30

I Niet akoord [ Neutraal Akkoord
20
. mm m d
\\e@"" \‘_.ﬂe@v N \woe\ : . %‘\e‘a ‘ . et & . \V\\\e“{\ ; -\\b\\e“ﬁ %‘\\&mvi\'
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Literatuur komt voldoende aan bod in de lerarenopleiding.

Niet akkoord 4 11,5%
Neutraal 4 11,5%
Akkoord 26 76,5%
Ik weet dankzij de opleiding hoe ik een goede literatuurles kan maken.
Niet akkoord 9 26,5%
Neutraal 16 47,5%
Akkoord 10 29,4%
Ik voel me capabel om met literatuur aan de slag te gaan klade
Niet akkoord 8 23,5%
Neutraal 16 47.1%
Akkoord 10 29,4%
Ik heb dankzij mijn lerarenopleiding een goed overzicht van de verschillende literaire teksttypes.
Niet akkoord 3 8,8%
Neutraal 7 20,6%
Akkoord 24 70,6%

Ik kan dankzij mijferarenopleiding een literaire analyse uitbouwen.

Niet akkoord 6 17,6%
Neutraal 12 35,3%
Akkoord 16 47.1%

Ik heb tijdens mijn lerarenopleiding veel gelezen.

Niet akkoord 2 5,9%
Neutraal 8 23,5%
Akkoord 27 79,4%

Ik heb tijdens mijherarenopleiding kennis gemaakt met teksten die ik in de klas kan gebruiken.

Niet akkoord 7 20,6%
Neutraal 9 26,5%
Akkoord 18 52,9%

Ik heb tijdens mijn lerarenopleiding kennis gemaakt met bronnen waar ik literaire teksten voor mijn
leerlingen karterugvinden.

Niet akkoord 13 38,2%
Neutraal 12 35,3%
Akkoord 11 32,5%
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Wil je verder nog iets kwijt over de plaats van literatuur in jouw lerarenopleiding? Noteer het dan hier.

1 Ik mis de literatuur die geschikt is voor de leerlingen in $etundair. Nu lezen we Moliérs
Ctl dzo SNI = /| Ydza X

(D

1 Er wordt voldoende aandacht aan besteed, maar hoe te brengen in de klas te weinig.

1 De plaats in de opleiding is ok, maar de plaats in het secundair onderwijs is weg.

1 Bronnen voor literatuur We hebben bronngekregen voor goeie liedjes, voor paar teksten. Maar
echt voor literatuur niet... Daarom akkoord en niet akkoord. Literatuur moet blijven bestaan|in de
lerarenopleiding. Omdat je niet alleen de teksten leert analyseren, maar ook de maatschappelijke
situaties in Frankrijk leert, wat nog meer culturele kennis brengt.

1 Eens meer ervaring in het lesgeven zou ik dit wel overwegen om meer literatuurlessen te geven

1 Er wordt te weinig aandacht aan geschonken.

1 Er komt literatuur aan bod, maar er wordt niet aangelkdroe wij daar het best een les rond

maken. We moeten het zelf uitzoeken, wat wel jammer is!

10.2Bijlage 2Enquéteresultaten bevraging leerkrachten Frans
Respondenten: leerkrachten Frans, secundair onderwijs, tweede en derde graad

Sectie 1: Inleiding

1. Inwdke graden en finaliteiten geeft u Frans?
Eerste graad, Atroom

Eerste graad, 8troom

Tweede graad, doorstroomfinaliteit
Tweede graad, dubbele finaliteit
Tweede graad, arbeidsmarktfinaliteit
Derde graad, doorstroom finaliteit
Derde graad, dubbele finadiit

Derde graad, arbeidsmarktfinaliteit
Anders, namelijk...

TT@meoao0oTy

1. In welke graden en finaliteiten geeft u les (meerdere antwoorden mogelijk)?
121 antwoorden

Eerste graad, A-stroom
Eerste graad, B-stroom

43 (35,5%)
14 (11,6%)

Tweede graad, doorstroomfi... 46 (38%)
Tweede graad, dubbele finali... 25 (20,7%)
Tweede graad, arbeidsmarkt...
Derde graad, doorstroom fin... 46 (38%)
Derde graad, dubbele finaliteit
Derde graad, arbeidsmarktfi...
Lerarenopleiding 3 (2,5%)
3de graad TSO en Aso (nog... 0,8%)
Volwassenenonderwijs 0,8%)
Taalstage 0,8%)
de derde graad doorstroom... 0,8%)
2B opstroom 0,8%)
0 10 20 30 40 50
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Eerste graad, Atroom 43 35,5%
Eerste graad, 8troom 14 11,6%
Tweede graad, doorstroomfinaliteit 46 38%
Tweede graad, dubbele finaliteit 25 20,7%
Tweede graadarbeidsmarktfinaliteit 15 12,4%
Derde graad, doorstroom finaliteit 46 38%
Derde graad, dubbele finaliteit 22 18,2%
Derde graad, arbeidsmarktfinaliteit 16 13,2%
Anders, namelijk lerarenopleiding 3 2,5%
3% graad tso en aso (nog geen nieuw leerplan!) 1 0,8%
Volwassenenonderwijs 1 0,8%
Taalstage 1 0,8%
Derde graad opstroom 1 0,8%
2B opstroom 1 0,8%
Sectie 2: Lespraktijk
2. Komt literatuur veel aan bod in de lessen Frans?
(viffpuntenschaal: nooit vaak)
1. Komt literatuur veel aan bod in de lessen Frans?
121 antwoorden
80
i 69 (57%)
40
35 (28,9%)
20
6 (5%) 4 (3,3%)

0 7 (5,8%)

1 2 3 4 5
Heeft u bepaalde redenen daarvoor? Noteer ze hier.

=a =4

=a =4 =4

=A =4 =4 =9

Bij de leerlingen voel ik weinig interesse voor literatuur.

Ik geef vooral les in TSO 3de graad en daar staat literatuur niet centraal, wel wordt da
ingezet op de specifieke doelstellingen pehting (handel, STW...)

Geen tijd

Niveau van de leerlingen is nog niet zo hoog in de eerste graad.

Literatuur komt niet zo veel aan bod, omwille van tijdgebrek maar ook omdat er binne
leerplandoelstellingen te weinig ruimte is om dit erg uitgebreidbehandelen. Bovendien is I
niveau van de leerlingen vaak niet hoog genoeg om literaire teksten grondig te kunnen very
Vaak te weinig tijd.

Zwakke leerlingen met heel weinig basiskennis
Het niveau is vaak te hoog voor mijn leerlingen.
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Vaak is het moeilijk om goed materiaal te vinden op niveau van de leerlingen. Ook be
leerkracht Frans vaak bezig met de basis omdat die ontbreekt en blijft er helaas niet veel ti|
over voor andere zaken.

In functie van projecten

In de handboeken komt dat redelijk aan bod + laat ze een portfolio maken (2de en 3de graa
Belangrijk. Zelf literatuur als optie gekozen.

Eerste graad, anders heel graag

Moeilijk lIn te motiveren

"Tijdsdruk

Te weinig contacturen

Tijdgebrek t.0.v. de andere dten die behaald moeten worden

"In het zesde jaar behandeling ik steevast Albert Camus (t.0.v.) in combinatie met filosg
komt momenteel quasi nergens in het curriculum aan bod (filosofie) vandaar dat ik het g
mijn lessenintegreer. Verder wordt er van tijd tot tijd literatuur behandeld aangezien ik zell
diploma Franse letterkunde behaalde."

Er is weinig bruikbaar materiaal te vinden.

Tijdsgebrek, motivatie en niveau van de leerlingen

Een gepaste tekst vinden is mgili

Nadruk op variatie aan teksten niet enkel literair.

Veel variatie qua niveau en interesses van de leerlingen dus er is een uitgebreid aant
teksten nodig. Dat is niet altijd gemakkelijk te vinden.

"-""geen tijd""

Teksten sluiten niet aan bijgy I Qa

Weinig interesse van de leerlingen

Een goede tekst vinden op niveau is niet altijd evident.

Geen interesse van leerlingen

Tijdens de lessen Frans wordt er meer gekeken naar Grammaire en voc.

Beperkte tijd, laag niveau van de leerlingen, terughoudehduding van leerlingen

Korte fragmentjes gebruiken we wel in de les, maar voor echte literatuur nemen we nog te
de tijd.

Per dossier een leesopdracht

Het is niet eenvoudig gepaste materialen te vinden. Goede bronnen zoeken neemt het g
deelvan mijn tijd in (lesvoorbereiding).

Staat niet in leerplandoelstellingen en is niet direct bruikbaar op het werk of in dagelijks lev
volwassenen

Interesse van leerlingen

De lessen Frans zijn heel praktijkgericht

Cursussen werden reeds aangemaaikstart in deze school

Niveau is vaak te moeilijk

Ik vind dit zeer belangrijk maar mijn leerlingen vinden het verschrikkelijk!

Te zwak niveau

Ik doe enkel vervangopdrachten, waardoor ik niet altijd de mogelijkheid heb om dit via lite
uit te werken.

Literatuur die aangepast is aan het niveau van mijn llrl@ jaar) is vaak niet in overeenstemm
met hun leeftijd (te kinderlijk versus begin puberteit)

Tijdsgebrek en hoge moeilijkheidsgraad
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Ik geef les in de richtingen Moderne Talen 3e gra@hr zijn we nu en dan bezig met literatu
in de richtingen nietmoderne talen komen deze weinig aan bod. We houden wel vast a3
lezen van één a twee romans per jaar.

Het niveau van de teksten zijn snel te moeilijk.

Soms moeilijk bijkomende tekstea vinden, passend bij het thema

Tijdsgebrek

Tijdsgebrek + in de eerste graad komt het nog niet zo veel aan bod in het leerplan

Ik gebruik handboeken, bijgevolg in de 2de graad is er amper literatuur beschikbaar, daare
is het niveau in de 2de graadwoldoende. In de 3de graad komt literatuur wel ter sprake en w
deze behandeld in het extra uurtje MT

Eerste graad

Te weinig tijd naast het lessenpakket, te moeilijk voor veel klassen

Handleiding besteden er weinig aandacht aan

Verplicht in het currislum van de Europese school

Moeilijk om bruikbaar materiaal op niveau van de leerlingen te vinden.

Te weinig! Komt nog amper aan bod in het leerplan (dubbele finaliteit), niet i
arbeidsmarktgerichte finaliteit.

Ik vind het nog steeds belangrijk dat tiregen in aanraking komen met tekst/literatuur van €
zeker niveau.

Ruimdenkender maken, schoonheid taal ontdekken, belangrijke historische verhalen, uni
thema's,

Grote diversiteit in taalbegrip bij instroom in 1ste jaar

In de 1ste graad is de Reis Frans in opbouw. Ik probeer veel met liedjesteksten, gedichtg
informatieve teksten te werken.

Ik werk met een leesportfolio. In de eerste graad bied ik zelf teksten aan tijdens het ee
tweede trimester. In het laatste trimester mogen de kénen zelf teksten kiezen.

Moeilijk om niveau te bepalen welke tekst voor welk niveau.

Weinig aansluitend bij leefwereld en niveau van leerlingen

Tijdgebrek, moeilijk teksten te vinden

Ik vind dat de leerlingen in contact moeten komen met de Fransealiar. Het is tevens eg
goede manier om hen Frans bij te brengen.

Er is te weinig tijd om daaraan te besteden.

Literatuur heeft in het huidige leerplan (laatste jaar dat we met dit leerplan kunnen werken
veel plaats in studierichtingen aso zondenmponent moderne talen.

In de richting Moderne Talen zijn er heel wat LPD die met literatuur te maken hebben.
Leerlingen zijn niet geinteresseerd.

Wel in de component talen, zij krijgen een overzicht van stromingen voorbeelden van teks
niet-talen geen tijd voor. Alle richtingen lezen wel 1 of 2 boeken

Hoog niveau frans in de school, traditie

Vaak tijdsgebrek of teksten die niet aansluitendxdgfwereld/interesses/te moeilijk/te lang/net t
of net niet uitdagend

We volgen het handboek...

Overvol programma, desinteresse, ...

LIn vinden dit soort teksten moeilijk

Lezen is een belangrijk onderdeel om nieuwe contexten te herkennen en tekstbegrip
"Enkel in de klassen van de derde graad ASO MVT komt literatuur op regelmatige basis
na elk hoofdstuk volgt er een literair stuk uit een andere literaire periode dat qua inhoud a:
bij het net behandelde onderwerp.
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In de klassen TSO komt fiés¢uur niet aan bod, in de tweede graad ASO ook niet.
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In alle klassen komt thuislectuur wel aan bod, maar dan gaat het eerder om makkelijk Ig
(korte) romans."

Boeiende aanpak van de leerstof om het Frans minder saai te maken voor de lIn.

Jammer genog te veel andere doelstellingen die ook bereikt moeten worden.

Enkel in talenrichtingtijdsdruk om andere (basis)leerstof (eerst) te zien

esbare

We weten dat hier veel aandacht op wordt gevestigd door de inspectie en willen bij de leerlingen

de motivatie om telezen verhogen. We proberen hierin ook culturele thema's aan bod te
komen en thema's die de leerlingen aanspreken.

laten

Ik vind het belangrijk om in dit digitaal tijdperk nog steeds literatuur op papier/in boekvorm aan

te bieden. De jongeren lezen veeMeinig.

Tijd te kort + dalend niveau van de lin. beperkt het aantal literatuurlessen

Interesse van leerlingen, leerplan, uitdaging voor leerling

Tijdsgebrek

Het niveau is zwak, literaire teksten zijn vaak te hoog gegrepen

Deel van het leerplan. Een taatén kan je pas als je ook de cultuur leert kennen van verschil
landen waar men de taal spreekt en ook als je kennis maakt met het verleden. Dus zowel it
van 20e eeuw als van vorige eeuwen.

Literatuur is slechts een aspect van een taal, netredjister, uitspraak, ook aspecten van een
Zijn. In Moderne Talen komt dit dan wel uitgebreid aan bod, omdat de leerlingen hier v¢
aspect wel kiezen door hun studiekeuze.

Om cultuur dichter bij de student te brengen

Ik vind het zeer moeilijk omie lessen literatuur boeiend te maken en ben zelf jammer genoe
niet voldoende expert.

In de eerste graad is de woordenschat van de leerlingen nog vrij beperkt.

Niet verplicht volgens de eindtermen, al een vol programma

Het leerplan laat helaaseinig ruimte voor literatuur en cultuur.

Niet relevant voor mijn publiek

Hoofdzakelijk de nog te beperkte kennis van Frans in de 1ste graad

Amper tijd, mijn leerlingen hebben anderhalve maand zonder leerkracht Frans gezeten wa
ze heel veel gemist fden. Hierdoor heb ik op dit moment geen tijd om geregeld literatuur
zetten want de tijd die er nu is, gaat vooral naar grammatica en vocabulaire.

Gebrek aan tijd en bruikbaar materiaal vooral D/A

Dit is niet verwerkt in het werkboek en het is mgkibbm teksten op gepast niveau te vinden v
mijn leerlingen.
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Soms omwille van tijdsgebrek. De leerlingen ervaren literatuur ook als iets zeer moeilijks. De

methodes voorzien ook niet veel materiaal rond literatuur.

Samen met de vakcollega van het viejaar vinden we dit heel belangrijk.
Ik vind literatuur interessant, maar er is vaak jammer genoeg veel te weinig tijd voor. Er mg
gezien worden en ik wil de leerlingen graag zo veel mogelijk vaardigheden in het Frans a
waardoor er weinig jd overblijft om nog literatuur te behandelen.

Interesse, uitbreiding

Onze leerlingen lezen totaal niet graag.

Te weinig tijd en niet verplicht in leerplan

Tijdsgebrek

De meeste leerlingen vinden het niet leuk

Literatuur die aangeboden wordt in het boekveak authentiek materiaal (als mijn werkboek ¢
tekst aanbiedt) Voor leesopdrachten gebruik ik echter het digitaal magazine Bonjour va

et veel
anleren,

pen
n Mary

Glasgow, dit is op maat van mijn leerlingen.
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In de Afinaliteit ligt de focus voornamelijk op de vaardighedent Baal moeilijk genoeg. Voor
D/Afinaliteit moet ik er werk van maken om dat meer aan bod te laten komen. Het tempo lig
z0 hoog waardoor dat momenteel dingen zijn waarvoor ik minder tijd heb.

Weinig tijd, moeilijk voor leerlingen, weinig motivatn/of weinig leesplezier bij leerlingen
Literatuur staat maar heel beperkt in het leerplan. En leerlingen hebben een te grote achte
waardoor er meer nood is om de basis in te oefenen.

Voor leerlingen van de -finaliteit zijn literaire teksten vda veel te moeilijk (zowel d
woordenschat als de spraakkunst).

Ik hou er zelf van.

Vooral in de derde graad is het fijn als leerlingen ook een beetje culturele en literaire achte
krijgen bij de taal. Dit zorgt ook voor een leuke afwisseling en geeft een andere kijk op (
vreemde taal.

Het is moeilijk om de leerlingen geinteresseerd te krijgen omdat 1) de taal van literaire t
vaak moeilijker en 2) ze nog zelf weinig lezen en een soort afkeer hebben van literatuur
Literatuur is natuurlijk eeoreed begrip. In de dubbele finaliteit is er een heel pakket zaks
communicatie dat aan bod moet komen. Dat neemt natuurlijk niet weg dat literatuur
onderdeel blijft.

De leerplannen voorzien weinig ruimte en het aantal lesuren laat dit niet toe.
Leerplandoelstellingen en persoonlijke interesse

Moeilijkheidsgraad van onze leerlingen

In mijn richtingen (taalzwak) is Frans enkel functioneel. Ik geef dan de voorkeur aan vak
vocabulaire i.p.v. literatuur

LIn kennen onvoldoende grammatica eomavdenschat in de 3e graad om volop in te zetten
literatuur. In de 2e graad is er een betere afwisseling mogelijk.
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3. Welke vormen van literatuur komen het vaakst aan bod in de lessen Frans?

= =4 =4 =8 8 8 ofof a8

Korte, informatieve teksten

Verschillende vormen

Ze lezen eafer strips, korte gedichten/teksten

Poézie, maar ook theaterscénes, kortverhalen en romanfragmenten
Teksten die aan bod komen in de cursus

Korte teksten, strips, cartoons, kortverhalen

Fragmenten uit romans

Informatieve en narratieve tekststijl, poéziedjesteksten

Gedichtjes

Allerlei en elk jaar anders

Romans, poézie

Zo verschillend mogelijk. Proeven van alles.

Sprookjes, artikels

Muziek

Allerlei

Klassieke romans, literaire stromingen, tekstanalyse

Songteksten, poézie, bewerkte uittrekselshaeken

Romans en af en toe fragmenten of kortverhalen (Guy de Maupassant)
Informatieve teksten

Uittreksels uit Jongerenliteratuur
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Veel meer dialogen

Stuk uit hedendaagse roman.
Gedichten en korte verhalen

Liedjes en korte informatieve teksten

Persoonlike lectuur (23 boeken/jaar) met toets en creatieve opdracht zowel schriftelijk als

mondeling

Informatieve teksten. Of verhalende teksten.

Les Misérables, dat is alles

Fabels, sprookjes, gedichten en kortverhalen

Soorten teksten die passen binnen de thesah tekstsoorten die ze moeten kennen en waa
woordenschat aan gelinkt wordt

Korte fragmentjes uit romans

Leesteksten

Artikels, nieuws

De meest gekende zoals la Madeleine van Proust

Chanson, jeugdliteratuur

Korte tekstjes

Muziek

Korte-verhalenschrijver, gedicht

Kortverhalen, interviews, artikels en graphic novels

Strips, kortverhaal, fragmenten

Gedichtje, bv n.a.v. Valentijn

Lezen van een Franse roman, fragment uit een literair werk, gedicht...

Korte stripverhalen, gedichten, kedrhalen

Eenvoudige leesteksten

Verschillende

Striproman, fragment uit boek

Uittreksels van actuele teksten, van "echte" literatuur, zoals bv. La Fontaine, Moliére als
van het classicisme, maar ook Hugo, Baudelaire.

Leerlingen hebben ook portfoliaken gelinkt aan een boekenleeslijst. 3 boeken per jaar."
Eenvoudige teksten

Fragmentjes uit boeken via het boek zelf, 1 leesboek over het hele jaar

Stripverhalen, korte fragmenten

Boeken en uittreksels lezen

Poézie/boek lezen (in het 4e jaar)

Informatief, argumentatief, narratief, literair

Artistiek-literaire teksten, gedichtendag, 1 boekje (lectuur) per schooljaar.

Proza- poézie (in mindere mate)krantenartikelen

Vele vormen, proza, poézie, theater, ...

Poézie

In de 1ste graad is de kennis Frangabouw. Ik probeer veel met liedjesteksten, gedichten
informatieve teksten te werken. Ik ben echter een startende leerkracht die voor het 1ste in @
graad lesgeeft. Het werkboek zelf is op dit vlak ontoereikend dus ik zoek zelf uit, in de m
het mogelijke.

{ONA LI 3FSRAOKGZI (1 2NIBSNKIf SyX

Boeken lezen

Fragmentjes uit de meest bekende werken

Informatieve teksten
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Romans en kortverhalen

Analyse van een gedicht of lied; zelfstandige lectuur van een boek

Het lezen van een roman met een literatuuropdracht.

Vaak delen van een roman die we samen lezen. In het 4de jaar lezen de leerlingen 2 boek
Fictie

Franse pockets moderne literatuur + fragmenten uit boeken

Lezen van literaire teksten

Liedjes, gedichterromans

Poézie teksten om les in te leiden

Poézie, stukjes uit romans, leerlingen lezen een novelle

Gedichten (gedichtendag/week, Valentijn, ...)

Kortverhaal

Descriptief informatief- prescriptief

Fragmenten uit de werken van les grands classiques; semgedicht of een fragment van e
theaterstuk

Moeilijk te zeggen.

Poézie, kortverhalen

Poézie

Zowel in het 1ste als 2de jaar werken we met een leesboekje. We hebben een taaltij
waaruit we per trimester minstens 1 artikel pikken. Op toetsen efwerken komen ook vorme
van literatuur terug.

Korte roman en stripverhaaltjes

Mix van klassiekers en recentere hedendaagse auteurs

Proza

Le mag: tijdschriftie met teksten (interview, stripverhaal, gedicht, sprookje...)
Poézie

In vijffde jaar vooral 19e emv, in het zesde jaar 20 eeuw; daarnaast ook enkele auteurs van 4
eeuwen: La Fontaine, Moliére, ...

Literaire teksten, poézie

Poézie

Poézie en romans (die lezen ze individueel, thuis), af en toe een kortverhaal

Poézie.

Lezen van eehedendaagse roman, in de talenrichting bestuderen we ook een aantal perio
Fragmenten uit romans, af en toe poézie, persoonlijke lectuur

Rijmpjes/ gedichten

Vooral geschreven teksten (gedichten, verhalen)

Roman

Geen

Vooral korte leesteksten uit romans

Dit schooljaar komen volgende boeken aan bod: Oscar et la dame Rose van EE Schmidt (1
toneel, enkele lessen) La petite fille de Monsieur Linh van Ph. Claudel (boek), Le Pet
(museum Brussel & lessenreeks).

Meestal korte fragmenten uit boekevan bekende schrijvers (b@amus).

Fragment lezen, luisteren

Les bandes dessinées, extraits de romans

Kortverhalen, strips, novelle

Teksten van het boek, teksten rond thema's waar we op school rond werken of actua ...
Gedichten

en.
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9 Teksten uit magazines
1 Kotte fragmentjes uit fictie
1 Hedendaagse literatuur, af en toe een klassieker
91 Ik behandel een viertal grote namen per schooljaar. We lezen klassikaal een stuk uit zijn werk,
FylFrfeasSNBy RAGYZ LXFFGaSy RAG Ay RS GA2R3ISSal:
1 Ik hou er zelf van. Ik probeer de passie te delen met de leerlingen.
1 Poézie, theaterstukken en fragmenten van romans.
1 Persoonlijke lectuur (romans)
1 Poézie; chanson; literaire teksten en fragmenten die kaderen in het lesthema.
1 Proza
1 Poézie en proza
9 Le Petit Prince in verhaal en toneel
1 Poézie
4. Hoe komt literatuur aan bod in de lessen Frans?
(schaal: 1 nooit 2 zeldeng 3 soms; 4 regelmatigg 5 vaak
a. Als basis van een invuloefening
b. Als introductie op een ander lesonderwerp
c. Als introductie op een klasgesprek over een maatschappelijk thema
d Ly KS&G {FRSNI Gy fAGSNI (dzdzZNESEOKASRSyAa 6
e. In het kader van literaire analyse (@4 @ LISNE 2yl 3S&4X NHAYGSI GA
f. LY KS{G 1FRSNI@ZIFy {(IftA3aS R2StSy OR®dg P & IN
g. Vrijlezen (d.w.z. zonder een opdracht of evaluatie)
h. Anders
3. Hoe komt literatuur aan bod in de lessen Frans?
ﬁ‘@@' | ° . e " N & o e o ¥ e\ o o
Als basis van een invuloefening:
Nooit 34 28,1%
Zelden 40 33,1%
Soms 36 29,8%
Regelmatig 11 9,1%
Vaak 3 2,5%
Als introductie op een ander lesonderwerp
Nooit 22 18,2%
Zelden 38 31,4%
Soms 41 33,9%
Regelmatig 17 14%
Vaak 5 4.1%
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Als introductie op een klasgesprek over esaatschappelijk thema

Nooit 46 38%
Zelden 33 27,3%
Soms 36 29,8%
Regelmatig 10 8,3%
Vaak 0 0%

In het kader van literatuurgeschiedenis (d.w.z. een stroming, een auteur...)

Nooit 53 43,8%
Zelden 27 22,3%
Soms 18 14,8%
Regelmatig 16 13,2%
Vaak 7 5,8%

In het kader van literaire analyse (d.w.z. personages, ruimte, tijd, motief, stijl...)

Nooit 16 13,2%
Zelden 31 25,6

Soms 47 38,8%
Regelmatig 21 17,4%
Vaak 13 10,7%

In het kader van talige doelen (d.w.z. grammatigaprdenschat, leesvaardigheid...)

Nooit 16 13,2%
Zelden 31 25,6%
Soms 47 38,8%
Regelmatig 21 17,4%
Vaak 13 10,7%

Vrij lezen (d.w.z. zonder opdracht of evaluatie)

Nooit 48 39,7%
Zelden 26 21,5%
Soms 27 22,3%
Regelmatig 16 13,2%
Vaak 5 4,1%
Anders:
Nooit 76 62,8%
Zelden 18 14,8%
Soms 15 12,4%
Regelmatig 11 9,1%
Vaak 5 4,1%

Waarom kiest u voor die vorm(en) van literatuuronderwijs in de lessen Frans?
(open vraag)

1 Wat beschikbaar is
1 Afwisseling
9 Anders dan het werkboek Frans
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Om hethaalbaar te maken voor de lin.

Enerzijds voorziet het handboek de lessen op die manier, anderzijds voorzie ik ook no
materiaal/uitbreiding (maar ik blijf de lijn van het boek dan wel wat volgen).

Spreekt de leerlingen aan

Die lijken mij het meestavol.

g ander

Aangegeven in het LWB of omdat dit enige manier is om in contact te komen met Franse literatuur

Gemakkelijk en toegankelijk

Variatie

Toegankelijkheid

Proeven van alles.

Fijn om te doen

Poging tot interesse wekken lin

b9Sy@2dz2RA 3¢

Zebeantwoorden aan de sleutelcompetenties in het secundair onderwijs

Afwisseling, kennismaking met culturele elementen, combinatie van tekstbegrip en aanb
van nieuwe woordenschat en Grammaire zorgen voor 2 vliegen in 1 klap

Hoe meer literatuur er aandd komt, hoe beter, in welke vorm dan ook.

Door het aangeboden materiaal via de cursus.

Aanbod binnen de methode

Hoe korter, hoe gemakkelijker te begrijpen en zo blijven de leerlingen mee

Leerplan

Er zijn wel wat teksten te vinden op niveau van de leegling

Ik vind het nog steeds belangrijk om literatuur te kunnen aanbieden. Het begint te verdwijn
De Illn moeten toch een minimum aan contact met literatuur hebben.

Zo komen de leerlingen toch in aanraking met literatuur. Voor leesvaardigheid mikken
minstens één boekje per jaar (thuie weinig tijd in de les). Ook de verschillende tekstvort
proberen we voldoende aan bod te laten komen (maar soms moeilijk om op niveau te vind
Klassieker, het is een verhaal dat heb zal bijblijven

Zeer leerrijk!

Materiaal dat door uitgeverijen beschikbaar is. Het is moeilijk om het niveau van teksten z¢
schatten. Ik maak ook graag gebruik van ljourlactu.

We zijn nog erg zoekende naar de lesinhoud van onze lessen Frans.

Lezen is vaardigheid

Teweinigtidvad NJ @SSt SEGNF Qa

Uit pure interesse en passie bij mezelf die ik dan graag wil delen met de cursisten
Interessant

Ik ben net ingevallen als leerkracht Frans en gebruik voorlopig het materiaal dat er is.
Franse cultuur kennen maakt deel uit van watniln lin wil meegeven

Leuke afwisseling, interesse in de Franse taal bevorderen

De methode biedt dit soms aan. Ik wil dat er per trimester een boekje wordt gelezen en besj
Zodat leerlingen toch wat leesvaardigheid meekrijgen

Mocht het aan mij liggerzouden de thema's verbonden of verwezen zijn aan de Literatuur.
Variatie + eindterm 3.10

In de richtingen moderne talen is het belangrijk om toch nog een literaire basis te geven.
Ik probeer zoveel mogelijk aan te sluiten bij de leefwereld van de leerling

Is een vaardigheid, lIn moeten kunnen

Deel van het leerplan+ belangrijk dat de leerlingen dit leren kennen

rengen

en

we op
men
en).

8lf in te

proken.

Meegeven van cultuur, leesvaardigheid bevorderen
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Omdat deze voldoende afwisseling bieden, en de leerling "zin" moet geven om te lezen.
Volgens denethode

Ik volg een beetje de vakwerkgroep want dit is mijn eerste jaar nog maar in het onderwijs
Aanbod handleiding

Omdat het verplicht is en bijdraagt tot meer kennis van de taal en de cultuur

"Een boek lezen is het meest voor de hand liggende.

Tekst & intro: zelfde reden”

Eigen interesse + belang later (informatieve teksten > literaire teksten)

Weinig lesuren dus weinig tijd voor verdieping

Omdat het de meest toegankelijke manieren zijn. Al is het wel "moeilijk" om de juiste ma
zoeken voor dguiste klas, elke klas is anders.

Belang van literatuur, aansporen tot meer lezen

Grote diversiteit in taalbegrip bij instroom in 1ste jaar

Motivatie - bevorderen begrijpend lezen herkennen van grammatica/woordenschat
authentieke teksten interesse- genieten van de Franse taal en vooral de cultuur!

Zo wordt de woordenschat uitgebreid.

Omdat het voor onze lIn zeer moeilijk is en ze de basis meestal nog niet hebben.
Aangeboden door werkboek

Het boek biedt enkel dit aan

Bijbrengen van de Frae taal.

In de optie moderne talen vinden de leerlingen het vaak leuk om een gedicht of tekst te ana
(stijifiguren zoeken, inhoud bespreken, ...)

Het is steeds moeilijker om leerlingen te motiveren voor het lezen van een Franstalig boe
danook het leesplezier vooropstellen.

Ik bied liever verschillende teksten aan. Zo is er een grotere kans dat een tekst de leerling
Het is belangrijk dat de literatuur toegankelijk is voor jongeren.

We willen lin een basis van de literatuurgeschiedeméegeven en lin ook laten genieten van
schoonheid van boeken/gedichten

Belangrijk dat leerlingen grondig leren lezen en dat ze een behoorlijke culturele bagage very
Wordt verwacht vanuit de vakgroep, ik zoek actief naar andere dingen

Literatuur =cultuur

Ik vind literatuur zeer belangrijk

Praktisch en motiverend. Te veel teksten opgeven werkt demotiverend, zeker in de d
finaliteitsrichtingen

"Het komt aan bod als afsluiter van een thematisch hoofdstuk (zoals eerder vermeld); aar
de literaire tekst doorgaans moeilijker is dan de andere behandelde teksten, hou ik deze v
einde van een thematisch hoofdstuk (in de richting MVT);

Thuislectuur in alle richtingen is eerder om de leesvaardigheid te stimuleren en hier word
verwerkingspdrachten ingezet."

Omdat lin. dan meer getriggerd worden dan enkel grammaticalessen en oefensessies.
Omdat die vormen het beste werken. Omdat literatuur geen middel moet zijn tot taalverwe
maar taalverwerving ervoor zorgt dat lin van cultuur eerlituur kunnen genieten.

Om leerlingen met verwondering te laten kijken naar gedichigsten en ze te kaderen in
tijdsgeest

Dit lijkt ons het meest haalbaar.

Ik vind literatuur belangrijk om in te bedden in een bredere algemene vorming.

Haalbaar vooleerlingen + vereist door de leerplannen

Als uitdaging voor sterke klassen
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Interesse bij de leerlingen.
Het ervaren van schoonheid is altijd aan de orde

Dit is de meest gangbare vorm van literatuur en de vorm waar de leerlingen ook het meest in

aanraking komen

We proberen vooral genietend te lezen. Daarom bespreken we vaak gewoon de inhoud en
het luchtig, soms met wat oefeningen zodat ze er ook iets van bijhouden, of wat woorden
onthouden.

Door de beperkte kennis van de leerlingen.

Afspraak binnen de vakgroep, literatuurgeschiedenis deed ik zelf graag dus implemen
uitgebreider dan moet binnen de talenrichting

houden
om te

teer ik

Om de leerlingen aan te zetten tot lezen en om aan te tonen dat literatuur tot interessante

inzichten kan leiden.
Voor ket aanbrengen van grammatica/vocabulaire
Omdat het op dat moment binnen de te verwerken leerstof past.

Omdat ze aangeboden worden in het handboek of omdat de tekst aansluit bij behandelde thema's

Ik gebruik de bronnen die beschikbaar zijn voor mij: watéghwerkboek wordt aangeboden pf

wat ik zelf kan vinden. Ik bied af en toe een boek aan Franstalige leerlingen aan, ter differentiatie.
Voor leesvaardigheid vind ik het belangrijk dat leerlingen kunnen mee redeneren met de
gedachtegang van de tekst. Daaast is het ook verrijkend voor hen om in contact te komen

anderstalige teksten.

Persoonlijke interesse & leerplandoelstellingen
Vaak omdat er al materiaal voor is uitgewerkt.
Verrijking

Ik kies fragmenten of strips omdat dat nog nét lukt voor mijn leeglindie niet van lezen houden.

Leesplezier, zelfvertrouwen, ...
Die sluiten aan bij wat we moeten zien of de interesses of waar we rond werken of een feg
Uit het handboek

De leerlingen begrijpen wat er staat en daardoor vinden ze de motivatie onewverdezen. Te

moeilijke teksten, al is het authentiek materiaal, schrikt hen af maar we leren hen ook om
paniekeren, dat het afhangt van de vragen hoe moeilijk de leesopdracht is.
Eerlijk, momenteel omdat het in het werkboek al dan niet voorkondoor de

stdag,

niet te

onderwijsvernieuwing vrij veel werk en daardoor hou ik nogal vast aan het werkboek voorlppig.

Om het leesplezier te vergroten.

Het geeft wat extra: Frans is niet alleen moeilijke grammatica, maar ook cultuur en passie.
Spreekt de leerlingen aan.

De analyse van teksten/gedichten in combinatie met de achtergrond en de literaire stroming
vaak een beter inzicht in de taal en laten leerlingen ook toe om op een andere manier r
vreemde taal te kijken.

Ik probeer de persoonlijke lectuur teoppelen aan een schrijfopdracht, een presentatie of
debat

geven
aar de

een

Ondanks het feit dat in de dubbele finaliteit het aandeel literatuur beperkt is, mede dopr de
beperkte kennis van de taal, kan ik mijn liefde voor de taal en de literatuur niet verloochenen en

laat ik dit waar mogelijk aan bod komen.

Het is zijn meest voor de hand liggende vormen bij een basiskennis van het Frans.
Motiveren om te lezen, Franse cultuur op andere manieren ontdekken

Aanwezig in het leerwerkboek of interesse van de lIin

Omdat ik liteatuur zelf mooi en waardevol vind en dat ook wil leren kennen aan mijn leerlin
Veelal omdat handboeken het op die manier aanbieden.

gen

122



KU LEUVEN §
FACULTEIT LETTEREN H

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301 i
3000 LEUVEN, BELGIE %‘,;‘o‘“

5. Hoe heeft u het gebruik van literatuur in de lessen Frans ervaren?
(vijffpuntenschaal: negatief positief)

4. Hoe heeft u het gebruik van literatuur in de lessen Frans ervaren?
121 antwoorden

80
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61 (50,4%)
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20 (16,5%)
10 (8,3%)
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Heeft ueen verklaring voor dat gevoel? Wil u daar meer over kwijt? Noteer het dan hier.

=A =4 = = =4

=A =4 =

= = = =

= =4 =4 =4 -8 -9

Leerlingen hebben een te zwakke kennis van de taal. Ze begrijpen niet de literaire teksten
Ik vind dit vaak erg boeiend, maar de leerlingen vinden het vaak eerder cordelpen bv. soms
vast met hun talige kennis.

Vaak lezen de leerlingen de tekst niet of zoeken ze gewoon een samenvatting online.
Het interesseert de meeste leerlingen niet. Ze lezen niet graag.

Ik heb vaak het gevoel dat veel Franse literatuur te hoogegen is, bv. door het gebruik van (de
passé simple, waar de lin niet mee vertrouwd zijn.

Er is zo weinig tijd dat je er niet lang bij kan stil staan en dat is zo jammer.
Het is onvoldoende uitgebreid

Voor leerlingen die moeite hebben met de taal is leein echt struikelblok, voor taalsterke
leerlingen vormt het een uitdaging en verrijking.
Leerlingen kunnen zich heel moeilijk diep lezen en zich gedurende een langere tijd op een lange
tekst concentreren. Ze haken snel af en er moet regelmatig met henrsgelezen worden om
hen effectief te laten lezen (geen vertalingen of samenvattingen opzoeken thuis).
30j geleden volgde ik de richting moderne talen. Zelf heb ik nooit een Frans boekje moetgn lezen
tijdens mijn secundaire schoolcarriére.
Eens de leerlingede bouwstenen hebben om de teksten te begrijpen, genieten ze ook van de
taal.

Leerlingen lezen niet graag/begrijpen niet zo goed.
Sommige lIn zijn geinteresseerd, andere dan weer niet. Je zoekt de gulden middenweg voor
iedereen

Leerlingen zijn weinig gemtiveerd.
Vroeger las ik Le Petit Prince. Ik kan geen enkele positieve ervaring noemen. De leerlingen{snappen
het boek echt niet.

Er werd meer aandacht besteed aan grammatica en vocabulaire.

Jammer genoeg tijd te kort.

Leerlingen vinden moeilijk

Hoe je hetorengt is heel belangrijk om interesse te wekken of cursisten te helpen openen
Leerlingen vinden het moeilijk

Neen
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Het is altijd weer een trekken en sleuren om de leerlingen mee te krijgen. Ik ben dan
enthousiast over een boek/tekst en zij vindenngts aan.

Zeer zwak niveau van de leerlingen, weinig motivatie in Arbeidsmarkt

L1 3ISOoONMzA | KSG oKSfllav SOKG y23 KStESYL |

is zeker een gemis in mijn lessen.

Leerlingen zijn vaak niet zo gemotiveerd alds, maar achteraf bij een feedback op het einde
het schooljaar geven ze die lesonderdelen vaak aan als het meest interessant

Leerlingen zijn zelden gemotiveerd, haken snel af.

LIn vinden moeilijk en lezen niet graag

Vooral in de eerste graad hebbee IlIn het nog moeilijk om langere teksten te begrijpen, al
het maar om het onderwerp en de hoofdgedachte te verwoorden.

De meeste leerlingen "lezen" niet graag, indien er niet een "verplicht" portfolio zou be
zouden het maar enkelen zijn die ¢ézz

LIn zijn niet meer geinteresseerd in Frans

De leerlingen hebben het heel moeilijk, dus de motivatie houden is lastig

Leerlingen zijn wel geinteresseerd, maar beperkt aanbod op niveau

Leerlingen houden van lezen; het brengt rust

van

was

staan,

"Aangezien ik hier zelf nog niet het juist/goede materiaal voor gevonden heb vind ik het moeilijk

om hier succeservaring in te creéren.
Een boek lezen in het 4e jaar betekent voor de leerlingen heel snel: verslag opzoeken
internet.

Intro met een iteraire tekst: vaak te moeilijk of net te kinderlijk."

Sommige leerlingen doen het graag, staan ervoor open. De meerderheid niet. Leerlingen lij
niet meer lang op een onderwerp te kunnen concentreren. En dan ook nog eens begrijpen
Voor sonmige leerlingen is dat een zéér grote uitdaging.

op het

ken zich
d lezen.

Eerder positief, als ik een juiste match heb gevonden tussen een klas en een bepaald boek. Soms

is die match er niet en is het eerder een frustrerende ervaring.

Wordt vaak als moeilijk ervaren

Sommige leenfigen zijn goed mee, andere leerlingen vinden het minder motiverend.
Leerlingen vinden dit saai.

Brengt weinig meerwaarde, verwerking te minimaal om iets bij te leren over taal. Te grote kloof

tussen niveau leerlingen en aanbod literatuur

Sluit niet aan bijnteresse en tijdsgeest

Leerlingen kunnen zich minder lang concentreren dan vroeger en lezen niet graag meer. Z
het heel moeilijk en laten vaak alles vertalen door een vertaalcomputer en lezen het dan
Nederlands.

Leerlingen zijn ook positie

Zoals hierboven aangegeven is het niet evident om leerlingen te motiveren voor het lezen
Frans boek. Niet alle leerlingen lezen effectief het voorgestelde boek en niet alle leerlingen
leesplezier.

De leerlingen leren doorzetten en leréat ze niet elk woord van een boek moeten begrijpen
Er is weinig interesse bij de leerlingen.

Programma zit heel vol

In onze school wordt het lezen van literatuur door de leerlingen en de ouders als "no
beschouwd, en zelfs noodzakelijk.

Prikkelt

Deactuele motivatie van leerlingen om Frans te studeren is bijzonder laag

Desinteresse is groot, de aandacht kan moeilijk behouden blijven

De lin vinden de teksten wel vaak moeilijk maar hoe meer je literaire teksten aanbiedt hoe
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Leerlingen vinden daterder moeilijk, zeker als het niet aansluit bij hun leefwereld.

Leerlingen ervaren de meerwaarde van de meeste teksten en appreciéren de meeste teksten

aangezien deze ook goed gekaderd worden.

Het wordt almaar moeilijker om Iln ermee te boeieNMolgens mij enerzijds door de

maatschappelijke kijk op het "onnuttige" cultuuronderwijs, anderzijds door een al
gebrekkiger talenkennis (die literair begrip nog bemoeilijkt)

Ik vind het fijn om eindelijk de taal te beleven met de leerlingen

Het gaat meizaam bij de jongeren, zijn het lezen niet gewoon, vinden dat ook niet leuk.
LIn. anno 2023 staan nog nauwelijks open voor literatuur

Verrijking voor ieder

L1 22y YAcy SydKz2dzaAl avyS Sy RS gAf 2Y f
Het gaat steeds moeilijkelLeerlingen hebben lagere voorkennis en begrijpen de tekster
minder gemakkelijk.

Ik geef in de eerste plaats een taal aan leerlingen zodat ze deze kunnen inzetten in situat

ze die nodig hebben, literatuur vormt voor mij de uitbreiding van & die zeker aan bod mag

maar

SSNIAY
ook

es waar

komen en een doelpubliek heeft, maar die niet meer verdient dan een brede kennismaking in de

basisvorming.
De dingen die we hebben, zijn ook echt heel tof (Baudelaire, Sand & De Musset, Vel
Baudelaire).

laine &

Leerlingen staan agn, maar er is weinig tijd om hier extra mee te werken. Door het niveau van de

leerlingen vraagt een les over literatuur toch een grotere inspanning dan in een 6d
bijvoorbeeld.

Het wordt positiever ervaren wanneer we geen traditionele toets hantenaar een ander soo
(vrijere en creatieve) opdrachten aan het boek verbinden.

Steeds minder leerlingen houden van lezen en al zeker in een vreemde taal.

Interesse van de kinderen, die ontbreekt soms.

Bij sterke leerlingen lukt het gebruik van literatuanss, maar bij bijna al mijn leerlingen zijn
teksten die ik tracht aan te bieden te moeilijk. Ze haken hierop af en verliezen motivatie.
Als leraar is het heel fijn om een passie voor taal en literatuur te delen met de leerlingen.
Mijn gevoel is neutraalTalige leerlingen tonen er veel interesse voor, maar anderen raak
volledig mee kwijt.

Ze staan soms versteld van hoeveel ze begrijpen van de teksten die ze lezen
Lezen draagt mee bij op taalontwikkeling, de teksten leren begrijpen vanuit de cg
woordenschatuitbreiding, ...

Leerlingen vinden het vaak te moeilijk en saai
Als leerkracht ervaar ik op mijn school dat de leerlingen zodanig zwak zijn dat ze vaak
gemotiveerd zijn om een literatuuropdracht te lezen. Zelfs Franse strips zegidtereel. Frans
filmpjes van Dora, Peppa Pig, e.d. zien ze wel graag omdat dit haalbaar is en hen succe
geeft. Ze houden ook meer van bewegende beelden dan een literatuuropdracht.

Vooral de lin van de -Analiteit beginnen al te zuchten wanneee iets moeten lezen. Va
begrijpen ze en volzin al niet, laat staan een hele tekst.

Door de grote hiaten in woordenschat is het voor leerlingen moeilijk om veel plezier te b
aan literatuur.

Hoe enthousiast je als Ikr bent, bepaalt veel.

LIn. vinderhet echt te moeilijk.

Het zijn de fijnste lessen. Steeds 00i creatieve koppeling.

Ik vind het zelf heel fijn om te geven, en wanneer leerlingen erin slagen om zelf een bg
analyse uit te voeren, zijn ze daar zelf ook vaak trots op.

e jaar

rt

de

je er

ntext

¢ al niet
e
servaring
ak

eleven

2paalde

De reactie vamle lIn bij een leesopdracht is niet altijd positief
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Voor de leerlingen is literatuur altijd een meerwaarde die gevoelige thema's kan raken die
niet aan bod komen in de lessen.

Ik vind het moeilijk om leerlingen te motiveren voor literatuur in desl@garen.

Ik kan nooit de hele klas motiveren. Complimenten of boeiende analyses van de happy fe
zoveel deugd. Hopelijk blijft het hangen.

Le Petit Prince kennen onze lin ook vaak in hun eigen taal

Mijn leerlingen lezen nauwelijks grote literatuarhiet NL, laat staan in een andere taal. Ze vir]

anders

w doen

den

het moeilijk en zijn niet gewoon om te moeten nadenken of hun fantasie te gebruiken. Maar als

ze eenmaal begrijpen waarover het gaat, waarderen ze het wel. Het vraagt tijd en energie
zo ver te krijgn.

om hen

Leerlingen lopen niet warm voor literatuur.

6. Ziet u de meerwaarde van het gebruik van literatuur tijdens de lessen Frans?
i. Ja.
J- Nee.
k. Anders, namelijk...

5. Ziet u de meerwaarde van het gebruik van literatuur tijdens de lessen Frans?

121 antwoorden

® .
® Nee

Dubbel: ik zie er de meerwaarde van in.
De motivatie van de leerlingen daaren...

@ |n taalspecifieke richtingen zoals
Moderne Talen zeker, in basisvorming...

@ ja maar vaak wil ik dit juist overslaan
omdat dit tijdrovend is en ik vooral zov...

@ Soms, voor een bepaald onderwerp

@ wanneer het relevant is, geen literatuu...

Ja. 112 92,6%
Nee. 4 3,3%
Dubbel: ik zie er de meerwaarde van in. De motivatie varleddingen| 1 0,8%
daarentegen houdt veel tegen.

In taalspecifieke richtingen zoals Moderne Talen zeker, in basisvol 1 0,8%
minder.

Ja, maar vaak wil ik dit juist overslaan om dat dit tijdrovend is en ik v¢ 1 0,8%
zoveel mogelijk leerstof (bouwstenen)lwgezien krijgen.

Soms, voor een bepaald onderwerp 1 0,8%
Wanneer het relevant is, geen literatuur om de literatuur. 1 0,8%

Heeft u een verklaring voor dat gevoel? Wil u daar meer over kwijt? Noteer het dan hier.

Bv. handig onteerlingen hun mening/ gevoelen te laten uiten (een belangrijke LPD)
De dag van de poézie is een goed gelegenheid om literatuur te zien
Ze zijn doordacht bezig met de taal.

= =4 =4 A

meer interesse en hun taalniveau ligt hoger.
Ik wil hier zeker meer op inzetten, maar het aanbod is vrij beperkt.
Literatuur vergroot de woordenschat en doet kritisch denken.

= =
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Plezier bijbrengen aan lIn, nieuwe inzichten verschaffen.

Zelf ben ildat deel van mijn opleiding nooit vergeten

Meerwaarde voor alles.

Lezen verrijkt je taal op alle vlak

Vormt een stimulans voor alle leerlingen. LIn met interesse en gevoel voor taal kunnen hie
in kwijt. Voor minder sterke leerlingen maakt het dalteevendiger.

Als ze het begrijpen, kunnen ze een tekst ook reproduceren met eigen woorden.
Interessant voor creatieve opdracht/ leren genieten van een verhaal + interpreteren

Frans is voor velen een moeilijk vak wat maakt dat literatuur lezen vaaktegkelblok is omda
ze het gevoel hebben dat ze het verhaal niet begrijpen

Lezen is een verrijking voor de taal.

Staat te ver af van leefwereld jongeren in TSO

Werken met literatuur is werken aan creativiteit!

Vind het belangrijk dat lin dit kunnen

Het s kunst en drukt gevoelens en realiteit of fictie zo mooi uit. Taal is communicatie en ky
Leren denken en redeneringen opbouwen

Binding/voeling met het vak

Lezen bundelt zoveel kennis en vaardigheid. De meerwaarde is niet te ondersc
Daarenboverezen de meeste leerlingen helemaal niet, behalve wat 'verplicht' wordt. Zo jan
Dit is vakoverschrijdend, een deel van de geschiedenis die ook onze geschiedenis bepaal
Kan voor lIn opstap zijn naar lezen in een vreemde taal, in casu Frans.

Verh 21 Ay3a 2L GFfA3 @tF1X YFFENI 221 alFf3asSys
Ik vind het belangrijk dat lIn plezier vinden in lezen

Een taal leren staat in verband met de cultuur, de tijdsgeest enz.

Cultuur bijbrengen!

Benadering realiteit bij lager niveau ontbreekt soms.

Ze voelenizh meer zelfzeker in de taal

"Ik zie hier zonder twijfel meerwaarde in. Dit werd ook opgenomen in de vernieuwde leerpl
en ik zie het nut hier ook van in. Leerlingen warm maken en boeien en bijsturen aan de alg
cultuur en plezier van literatuuAlleen is dit de dag van vandaag waarbij sociale media over}
moeilijk.

Bij een bevraging van leerlingen in het 1e middelbaar gaan ca. 2 leerlingen van de 24 wel e
een bib. De overige leerlingen gaan nooit (of zijn nog nooit) in een bib gewészelfde geld
voor kennismaking met poézie. Hierbij is taal, woordspelingen, het kennen van uitdrukkin
belangrijk. Nederlands is voor vele leerlingen een 2e, 3e of zelfs 4e taal waarbij poé
automatisch gelijk staat aan: moeilijk, onbggelijk in het Nederlands."
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Ja, ik vind het mijn taak als leraar om literatuur te incorporeren in mijn lessen, en de eindtermen

verwachten dat ook wel (al heb ik niet echt een liefdevolle verhouding met "eindtermen”).
Je moet niet toegeven aan hun "afkée&an lezen en het snel grijpen naar gemakkelijkeolatyen
onderwerpen

Ik vind dat het helpt bij het taalgevoel.

Het uitbreiden van hun cultuur, inzichten en ervaring.

Niet in combinatie met taalonderwijs, wel als het gaat over geschiedergsl&ruronderwijs.

Ik lees zelf heel graag en wil dat gevoel overbrengen naar mijn leerlingen.

De leerlingen leren nieuwe woordenschat en drukken zich uit zonder erbij stil te staan.
Literatuur zorgt voor kennismaking met cultuur, versterkt de leesvaardighe is een momer
van ontspanning.

Het aanbod in de huidige schoolboeken is mager of niet afgestemd op de interesse
leerlingen.
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Sommige lIn genieten wel van literatuur

Leren diep lezen, verwerven van genuanceerd taalgebruik, inbedden in een
cultuuropvoeding

De taal gaat zo meer leven

Lezen = cultuur opdoen

Ervaring, schoonheid, kennis, toepasbaar op andere gebieden in de maatschappij.

Hoe meer ze lezen, hoe meer herkenning van woordenschat en zinsvorming. Basis on
schrijven of te spreen

Ik merk de betrokkenheid van de IIn. in de lessen.

Literatuur verruimt de blik van wie ervoor open staat.

Je ziet sommige leerlingen echt opfleuren (de échte taalleerlingen)

Ik vind het leuk om leerlingen te tonen dat 'niet alles wat geen nut heeéingén heeft', om he
het mooie van de literatuur of de poézie te laten zien en het als een momentje van ontsp
op te vatten.

Een verruiming van de kennis van de leerlingen. Die ene leerling die erdoor aangesproke
daar doen we het voor.

Je kareen taal niet leren zonder wat cultuur te kennen.

Bij het juiste publiek

In contact komen met de 'echte’ Franse taal

Ik zie echt de meerwaarde in van literatuur want er zijn zéveel Franse werken die de moeite
Zijn om te behandelen met leerlingen.\iad het dus heel jammer dat ik hier gewoonweg de
niet voor heb op dit moment.

Kinderen in contact brengen met verhalen en erover kunnen praten in het Frans, kan en
meerwaarde zijn.

Ik wil makkelijker toegang hebben tot verschillende niveaars teksten of fragmenten. Nu we
ik niet goed waar zoeken. Wat ik vind, is vaak te moeilijk.

Literatuur is inzetbaar voor veel verschillende doelstellingen.

Ik vind het zelf heel interessant en het zou fijn zijn om dat over te kunnen brengen nas
leerlingen, maar daarvoor geef ik les in het 'verkeerde' studiedagen (zorg)

Leerlingen cultuur aanbieden is belangrijk voor taalontwikkeling.

Leerlingen kunnen en mogen creatief zijn.

Op die manier leren leerlingen dat vreemde talen niet enkel dat zijdaéer nog een hele were
naast de voc. en grammatica bestaat.

Men kan hieruit vertrekken voor verschillende taken zoals lezen, spreken, schrijven.
Literatuur kan helpen om de liefde voor de Franse taal te ontwikkelen.

Dankzij literatuur wordt het levendeiender.

De Franse taal is vaak een 4de of 5de taal voor onze lIn en dus heel moeilijk

Ik wil hun wereld opentrekken, soms weg van hun beperkte, vertrouwde kanalen. Voor son
gaat er een nieuwe wereld open als ze dat ontdekken, voor anderen komebket pas later. Maz
als wij leerkrachten het hen niet leren kennen tijdens het middelbaar, is de kans heel klein
het ooit zullen ontdekken.
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7. In welke mate voelt u zich voldoende gewapend (dankzij uw opleiding, bijscholingen

, eigen

Ay (i S NB doinS ditkréire teksten in te zetten in de lessen Frans?

(vijffpuntenschaal: 1k voel mij onvoldoende gewapentk voel mij sterk gewapend.)

6. In welke mate voelt u zich voldoende gewapend (dankzij uw opleiding, bijscholingen, eigen

interesses...) om literaire teksten in te zetten in de lessen Frans?
121 antwoorden

40

33 (27,3%
30 (27.3%) 31 (25,6%)

25 (20,7%)

20
20 (16,5%)

10 12 (9,9%)

1 2 3 4 5

Heeft u een verklaring voor dat gevoel? Wil u daar meer over kwijt? Noteer het dan hier.
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Ik ben Franstalige duk ken de auteurs maar moeilijk om ze voor te stellen in het NL
Ik heb een sterke literatuurkennis opgebouwd tijdens mijn opleiding. Die kan ik nu mondjg
gebruiken tijdens de lessen;
Dit is niet vaak aan bod gekomen inldearenopleiding en ik zie dit ook niet vaak als thema's
nascholingen.

Onvoldoende kapstokken, voorbeelden om je op weg te helpen.

Ik zou zelf meer moeten lezen.

Te snelle evolutie

Dankzij mijn opleiding als Romaniste

Er was tijdens de opleiding ruinoldoende aandacht voor literatuur en literatuurgeschiede
Verbeterpunt zou introductie van modernere en meer toegankelijke werken op niveau
leerlingen zijn.

Mijn opleiding Franse letterkunde aan de UGent heeft mij van voldoende literaire bagagsen,
alsook mijn eigen huidige interesse in de Franse literaire wereld.

Ik sta slechts voor het eerst in 25j in de tweede graad. Tot nu toe kwam ik in de eerste gra
de focus meer ligt op de bouwstenen. De leestekstjes zijn er meer functioneel.

B zijn zo veel teksten maar te weinig op basisniveau.

Opleiding

Hier wordt niet zoveel aandacht aan besteed tijdens opleidingen.

Ik heb zelf Romaanse filologie gestudeerd dus vandaar de interesse + ik volg de hede
literatuur

Het niveau van de leenlg speelt een rol.

Ook hier meer aandacht voor grammatica!

Ik volgde zelf een praktische opleiding (toegepaste taalkunde) waarin heel weinig literatu
bod kwam. De focus lag echt op de praktijk.

Weet nooit waar zoeken

Ben romanist, eris veel infodpy G SNy Sz A1 ©@2t3 YQy 3S@2S
en ben zelfs zeer benieuwd naar hoe anderen het doen en wil altijd bijleren.
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Opgegroeid in een Franse cultuur
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Ik ben zelf een obsessief lezer en heb tijdens mijn studies de passie pesffda als extra instee
gekregen.

Ik heb enkel een bachelor gedaan en we hebben hierin de basis literatuur gezien.

Ik heb diploma klassieke filologie; er zijn naar mijn weten de voorbije 7 jaar geen nasch
geweest waarin nuttige informatie en hulpdaelen geintroduceerd werden voor Franse literat
in het eerste jaar Atroom. Begeleidingsdiensten babbelen er wel over in kader van de ein
maar er is naar mijn weten geen concreet materiaal om ons te helpen.

Ik heb taalen letterkunde gestudeerdjaar wordt literatuur overvioedig behandeld (missch
zelfs wat té§ )

Moeilijk geschikte teksten vinden

Romaanse filologie, en 31 jaar onderwijservaring.

Gedegen opleiding en ik lees graag in het Frans

Ik heb een zwarbteratuuropleiding gehad, maar er nadien 20 jaar niets mee gedaan
Tijdens de opleiding (13 jaar geleden) werd literatuur slechts 1 module gegeven.
Persoonlijke interesse is heel belangrijk. Ik lees zelf veel en ben op de hoogte van de acty
de Fanse literaire wereld. Ik merk wel dat dat bij een aantal collega's niet zo is, en ze zien |
als een "bijzaak".

Opleiding literatuur

Werd niet gegeven aan een niveau aangepast aan onze doelgroep
Ik heb zelf een redelijke kennis en interesse maalszeerder aangehaald is mijn lessenpakke
opbouw en vergt het veel uitzoekwerk

Vooral inschatten niveau.

Ikzelf heb literatuur gestudeerd, maar interesse in secundair is er niet, brengt ook niets
niveau van taal

Ik ben tolk van opleiding en mikennis komt dus puur uit wat ik in mijn privéleven lees.

Het boek voorziet verschillende opties, maar het internet en mijn voorkennis uit de studi
zeker ook voldoende.

Ik heb in mijn LI@pleiding een algemene lerarenopleiding gehad. Jammer geimeledk nergen
in mijn opleidingen geleerd hoe je dit precies naar jongeren toe overbrengt. Achteraf gezi
ik liever de specifieke lerarenopleiding Frans gevolgd.

Er is te weinig pedagogische ondersteuning.

Ik kan teksten linken aan actualiteit of@en creatieve opdracht aankoppelen

Ervaring, zelf (heel) veel lezen en studeren

Goede opleiding gehad

Ik weet er zelf te weinig actief ovemoet het zelf eerst opzoeken

Literatuur (en zeker poézie) is niet 100% mijn ding

Niet alleen via de masteropleidirmaar ook tijdens mijn humaniora kwam literatuur aan bog
12y A1 3INBSASY Ay RS ftASFTRS Sy AyiSNBaasS
Ik gebruik geen handboek maar werk met mijn eigen cursus.

Ik zou het nog doelgerichter willen inzetten zodat het ook blijft hangen.

Ik ben geen rom@ist, maar vertaletolk. We kregen sowieso minder literatuur. En in het secur]
kreeg ik zelf ook geen literatuur op een aantrekkelijke manier. De handboeken bieden na
ervaring ook niet voldoende.
Ik heb een bachelor en heb geen heel grote kemvier de Franse literatuur. Ik heb in m
humaniora wetenschappewiskunde gedaan, dus daar ook, weinig literatuur. Maar ik va@
nascholingen en verdiepte me zelfs (jaren geledeweliswaar) in poézie in de eerste graad.
Ik zou graag meer minder tranele methodes kunnen inzetten
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Ik weet niet hoe ik de leerlingen enthousiaster kan maken.
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In de opleiding taaén letterkunde word je goed gevormd. In het begin van mijn carriere gebi
ik dan ook literair werk

De opleiding die ik meer dan 2&ar geleden volgde, was daar niet op toegespitst

Ik heb in mijn opleiding vrij veel rond literatuur gezien en ben hier van mezelf ook
geinteresseerd.

In mijn opleiding ging men ervan uit dat leerlingen geinteresseerd zijn in teksten zoals dé
van La Fontaine. Dit vind ik echter geen gepaste teksten voor mijn doelpubliek: het ligt h
van hun leefwereld en is echt moeilijk Frans.

In de lerarenopleiding leer je niet hoe je literatuur het best implementeert in de lessen.
mevr. Catalano-)

In de lerarenopleiding wordt er in mindere mate gefocust op literatuur in het onderwijs.

Te weinig mee bezig (D/A en A vroeger niet verplicht, doen er meestal niets klassikaals
een mens vergeet

Materiaal zoeken is tijdrovend. Gelukkig bestaat an digitaal magazine waar ik teksten op m
vindt die nog eens ufo-date zijn.

Ik heb een master in de meertalige communicatie. De echte literatuur kwam in mijn opl
beperkt aan bod.

Dankzij mijn opleiding aan KUL. Romaanse

Ik heb zelf redelijk watesninaries gevolgd tijdens mijn opleiding, en ook in mijn vrije tijd gr
regelmatig naar literatuur en klassiekers. Daarnaast heb ik heel veel aan mijn vakcolleg
dezelfde passie delen.

Je moet veel op zoek naar eigen materiaal. Dat vergt Vjdel t

Ik ben een verwoede liefhebber van literatuur en literatuurgeschiedenis. Het is een passie
Ik lees heel erg graag en probeer op de hoogte te blijven van de nieuwe tendensen.
Goede opleiding

Zelf weinig mee in contact gekomen in de opleiding

Ik kan teugvallen op mijn eigen opleiding en zelfstudie (leescultuur) opgebouwd tijdens mij
GA2R® 2iA2 RSESy 221 0SSt ARSSSYy 2yRSNJ RS
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Zelf te weinig literatuurstudie gehad in mijn opleiding

8. Welke invloed heeft het gebruik van literatuur op hetesgedrag van uw leerlingen?

(vijffpuntenschaal: negatief positief)

7. Welke invloed heeft het gebruik van literatuur op het leesgedrag van uw leerlingen?
121 antwoorden

80

69 (57%)

60

40

20

17 (14%) 17 (14%)

12 (9,9%)
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Hoe uit zich dat? Waaraan merkt u dat? Hoe stimuleert u het leesgedrag? Wilt u daar meer over kwijt?
Noteer het dan hier.
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Weinig leerlingen die al eens een boek lezen
Leerlingen gaan niet méér lezen
Leerlingen begrijpen amper iets, ze zijn gedemotiveerd

Door het meer te doen, hebben ze succeservaringen en zien ze het de volgende keer beter zitten.

Volgens mij heeft dit weinig tot geen invioed.
Hun gedrag verandert niet.

Veel leerlingen zien op tegen het lezen van (lange) fragmenten, maar gelukkig zijn er ook lin die

wel interesse hebben.

Eigenlijk geen idee jammer genoeg

Niet echt van toepassing. We doen het te weinig binnen de lessen Frans
Portfolio laten maken

Leerlingn lezen hier niet meer door.

LIn lezen niet meer graag

LIn AF lezen gewoonweg niet graag

Geen. Lezen wordt zeldzaam

Hangt ervan af hoe goed ze begrijpend kunnen lezen

Er is op onze school veel aandacht voor lezen en het stimuleren daarvan. Er werd ook een

schoolbibliotheek ingericht waar zowel leerkrachten als leerlingen gretig gebruik van make
"lk zie niet per se een directe invloed. Sommige leerlingen lazen reeds veel en komen
enkele extra boeken vragen (dit zijn de uitzonderingen). Ik probeerssook gericht ee
boekkeuze voor de leerlingen voor te stellen, gebaseerd op hun interesses. In het vak Nec
wordt ook vaak met een leeslijst gewerkt, maar zelfs daar merken de collega's dat de leerlir
boeken niet uitlezen...

Het leesgedragtsnuleer ik vaak door samen in de klas te lezen of de leerlingen met bijbeh
luisterboek te laten meeluisteren.”

Zeer wisselend. Een leerling die buiten school graag leest, zal meer geneigd zijn om e
boekje te 'proberen’. Ik merk dat 'lezend=ellingen’ meer opemminded zijn in de sociale omgat
meer open staan voor diversiteit.

Als ze het begrijpen, dan doen ze graag verder met een positief gevoel.

Eigenlijk niet te merken

Voor Frans ligt de drempel vaak heel hoog om te lezen. Ik geef é&amischool voor norma
begaafde kinderen met autisme en wij clusteren voor Frans, Engels en Nederlands. Ervar
dat onze leerlingen meer open staan voor het lezen van Engelse teksten dan Franse tekst
De leerlingen lezen niet graag, maar la¢t een leuke tekst is gaat dat beter. Ook als er lg
weetjes zijn en als het aansluit op de woordenschat/... is dit interessant voor hen.

Ik denk niet dat ik in de derde graad ineens het leesgedrag kan veranderen. LIn die lezen
al langer dan inle derde graad. Ik denk dat lezen veel vroeger moet gestimuleerd worden.
Wanneer de leerlingen een boekje/tekst moeten lezen, is hun reactie meestal niet p
(zuchten). Ze doen het alleen als het megekoppeld aan een evaluatie.

We organiseren kwdli A SNX ST Sy ® [ SSNI Ay3aSy ST Sy SSy
Leerlingen zijn meer bereid om mee te doen!

Ze komen met verschillende tekstsoorten in aanraking. Soms interesseert het hen, vaak h
niet.

We hebben het nog te weinig gadn om er een uitspraak over te doen.

Vinden het niet leuk en moeilijk
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Ze leren lezen op verschillende manieren. Dat is een skill die ze later nog zullen kunnen ge
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Proeven smaakt naar meer

Ze lezen achteraf gemakkelijker.

De meeste leerlingen hebhesen aversie voor alles wat "lezen" of "literatuur" betreft.

Soms te ingewikkelde taalgebruik

Vragen van leerlingen, inzet

Ze lezen wat ik vraag maar daar houdt het op.

Interessante topics zorgen voor meer motivatie

Ikzelf probeer nu een paar Franse lggrurboeken te lezen per jaar om voeling te hebben me
periode, de schrijfstijl, ...

Ik denk niet dat ze er laaiend enthousiast over zullen zijn, maar dat is dan mijn job o
verandering in te brengen.

Ik heb de indruk dat leerlingen nog weinig getimeerd zijn om een boek te lezen, ongeacht @
dit in de les ook behandel of niet. Dit zit eerder intrinsiek ingebakken in de jongeren tegenw
Leerlingen lezen echt niet meer graag. Heel moeilijk om dat gedrag om te buigen.

LIn beperken zich totdétgeen ze moeten lezen

Verplichte opdracht die goed bevallen is

De lin beginnen al te zuchten als ze de tekst zien die we gaan lezen, maar dit gaat ook
lessen Nederlands. We proberen teksten of boekjes te vinden die aansluiten bij de leefwet
niveau, de interesses, maar dat is niet makkelijk.

Leerlingen gaan toch soms boeken lezen waarvan ze een fragment gelezen hebben in de
Interesseert hen

Ze vinden lezen nu iets vanzelfsprekends

Dit is eerder corvee in plaats van plezier. Ditzith doordat leerlingen verslagen opzoeken
internet, opdrachten niet maken. Leerlingen zeggen ook eerlijk dat ze het saai/moeilijk/ver
vinden

Tekststructuur, hoofdgedachte en algemeen begrip gaan erop vooruit

Vrije keuze laat hen (meer) lezen. Wiaer ik hen literatuur opleg merk ik dat-lammer genoeg
heel wat leerlingen verlies.

"lk hoop dat het een positieve invloed heeft op hun leesgedrag, al maak ik mij geen iHusies ;

Ik denk dat dat stimuleert maar ik kan dat niet bewijzen.

Leerlingendpen niet over van enthousiasme voor lectuur

Verhalen, liedjes, ... zijn van voor alle leeftijden en generaties. Leerlingen willen zichzelf he
en terugvinden ook in wat ze leren en dit kan op die manier! Ik ben 1000% voor.
Sommige kinderen lezen utchzelf en doen ook goed hun best bij opdrachten. Maar er zijy
kinderen die dit helemaal niet doen.

Enkel door verplichting

Te moeilijk, demotiverend, doelstellingen te hoog gegrepen

Dit stimuleert het taalgebruik en de taalvlotheid als ze merkerzeagen tekst begrijpen,
Vanaf dit jaar lezen de leerlingen elke week een hoofdstuk om zo de hoeveelheid te verkle
om ze te motiveren te lezen. Het is haalbaarder op die manier. Filmpies maken over een hg
of voorlezen in de klas helpt ook.

Voor zover ik kan inschatten, heeft het geen invioed om hun leesgedrag.

Ik heb niet het gevoel dat leerlingen hierna meer met Franstalige literatuur bezig gaan zijn
Ze merken na het eerste boek dat ze toch al meer begrijpen dan ze dachten.
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Leerlingen zijneen fan van literatuur laat staan van Franse literatuur.
LIn proberen vaak film te zien i.p.v. boek te lezen of ze lezen boek in het Nederlands; Con
steeds maar via mond. oef of schrijfopdracht. Inhoudsvragen over boek wordt als zeer

role kan
egatief

ervaren, want je zou al moeten peilen naar details om te controleren of ze het gelezen hebpen en

niet enkel samenvatting.
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Heel wat leerlingen kiezen nog steeds voor het lezen van klassieker.

Heel verschillende invloeden

Ik probeer de leerlingen te enthousiasree

Ik denk niet dat wat ik aanbied aan literatuur in de Fr les het leesgedrag van mijn lee

rlingen

beinvioedt. Dus de 1 in de vorige vraag is bij gebrek aan 'neutraal’ in de antwoordmogelijkheden.

Leerlingen lezen zeer weinig

Wanneer ze de keuze krijgen kedit motiverender"

De leesvaardigheid van de leerlingen wordt geprikkeld.
De lIn. leesstrategieén aanleren, hen leren te volharden.
Het heeft geen invioed.

Sommige leerlingen zijn echt geraakt door gedichten

Ze leren het misschien wel mesppreciéren maar ik weet niet echt of het hen aanzet tot zelf n
beginnen lezen.

De jongeren zien dit als een karwei, niet als een verrijking.
Belangstelling groeit

Boekje laten lezen

Literatuur komt te weinig aan bod om enig effect te hebben.

Er hangt eel af van het taalniveau van de leerling en zijn enthousiasme om de taal te leren.

Ik stimuleer leesgedrag door variérende teksten aan te bieden die de leerlingen boeien, lite
hoort daarbij, maar dit is slechts een klein deel van leesmateriaalatathikbaar is.
Ik denk niet dat ze meer lezen.

Dat kan ik echt moeilijk inschatten. Onze boeken (dat zijn eigentijdse romans) zetten onze
of Franstalige leerlingen wel zeker aan tot meer lezen. Zelfs nadat ze afstuderen, verteller
over boekendie ze nadien nog hebben gelezen. Of de andere literatuur in onze lessen o
effect heeft, weet ik niet.

Je hebt altijd leerlingen die graag lezen en anderen niet. Zelf voorlezen helpt viexligkd vinder
dit nog fijn. Zelf een gedichtje maken,atoze ook nog graag.

Leerlingen vinden het fijner wanneer de focus niet ligt op begrijpend lezen. Er zijn steeds
lezers onder de leerlingen. Zij geven toe vaak vals te spelen (Nederlands vertaling, apps)
Bij creatieve verwerkingen merk ik dat ze kerhaal vaak wel boeiend vonden, eenmaal vod
het struikelblok van het Frans.

Ik gebruik geen literatuur

Aanbieden van voldoende gedifferentieerd leesmateriaal
Er is geen invloed op dit moment omdat literatuur zelden tot nooit aan bod komt dit school|
Aangezien het weinig aan bod komt, kan ik geen goed antwoord hierop geven.
Aangezien ik het weinig tot nooit gebruik, merk ik geen resultaat. Een Franstalige leerling
gekozen Frans boek leest, is wel enthousiast. Ze neemt dit boek zelfstangdenaeer de les t
traag gaat voor haar. Zo is ze toch nog zinvol met de taal bezig. Ze nam zelfs het boek n
huis om daar verder te lezen.

Ik moedig mijn leerlingen aan om te lezen door de voordelen ervan aan te geven, ma
leerlingen nemen i niet altijd van mij aan.

De leerlingen die graag lezen hebben meteen aansluiting met het onderwerp, andere leg
leren (soms) literatuur te appreciéren.
Leerlingen die interesse hebben in literatuur, zullen door het lezen van korte fragmente¢
getriggerd worden om een volledig boek te lezen.

Ze beginnen te zeuren en zagen en zijn niet gestimuleerd tot het lezen.

Jongeren en lezen is in deéx D/Afinaliteiten meestal de laatste van hun activiteiten
Leerlingen lezen over het algemeen riedag en in een vreemde taal is nog een extra barrié

neer

Bratuur

» sterke
1 ze nog
Dk zo'n
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Zuchten, blazen, vragen als waarom, ...

Ik probeer zelf heel enthousiast te zijn om mijn liefde voor schrijver en/of verhaal gemotjveerd

over te brengen.
Geen groteénvioed, wel meer enthousiasme en curiositeit

Wanneer leerlingen uit zichzelf al geinteresseerd zijn in literatuur, zijn ze vaak extra geboeid door
wat er in de lessen aan bod komt. Ook leerlingen die zichzelf al eens graag uitdagen, ondervinden

wel plezer in de literaire thema's. Uiteraard zijn er ook steeds leerlingen die weinig of geen \

met de taal hebben en daardoor ook minder snel geneigd zijn om uit zichzelf een boek|vast te

nemen of te beginnen lezen binnen een literair genre (bv. leerlingererder interesse tonen
de wetenschap, grijpen sneller naar wetenschappelijke thema's).

Geen idee eigenlijk ... Het leesgedrag is moeilijk te stimuleren in de derde graad. Dat zou|vroeger
th

moeten aangewakkerd worden. Vaak zijn ze bang om te lezermbpeddenken "dat ze het toc
niet verstaan".

Het kan hun interesse opwekken voor bepaalde thema's waar ze op hun leeftijd nood aan hebben.

Ik ben op zoek naar een methode om leesgedrag te stimuleren.

oeling

n

Nogmaals niet iedereen is altijd mee maar zij die veddagid zijn, daar doe ik het voor. Ik hgop

van hen levenslange lezers te maken.
LIn zijn weinig gemotiveerd om in het Frans te lezen

Ik laat hen creatief aan de slag gaan met gedichten. Ik geef voorbeelden, toon patroneh in de

opbouw en laat eenvoudige dien schrijven. Ik stuur bij tijdens het creatieve proces en als

hun

tekst klaar is, laat ik hen layuten/illustreren met Canva (betalende schoolaccount). Het resultaat

laat ik in kleur uitprinten en ophangen in de klassen. Dat verhoogt de betrokkenhdelgoesting
om iets moois op papier te zetten.

Sectie 3: Didactische materialen

1. Wordt er volgens u voldoende literatuur aangeboden in de methodes Frans (zoals bijvoorbeeld
/ 2dzLJ RS LR dzOSZ vdzZ- NOASNI CNYyeelAdas ! R2YlF YAl X

a. Ja.
b. Nee.
c. Neutraal.

1. Wordt er volgens u voldoende literatuur aangeboden in de methodes Frans (zoals bijvoorbeeld

Coup de pouce, Quartier Francais, Aomania, Audace...) ?
121 antwoorden

® -
® Nee
Neutraal
Ja. 32 26,4%
Nee. 58 47,9%
Neutraal. 31 25,6%
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2. Wordt er volgens u voldoende literatuur voor de lessen Frans aangeboden in externe bronnen
en databanken (zoals bijvoorbeeld websites, Klascement, Le Point du FLE...)?

a. Ja.
b. Nee.
c. Neutraal.

2. Wordt er volgens u voldoende literatuur voor de lessen Frans aangeboden in externe bronnen en

databanken (zoals bijvoorbeeld websites, Klascement, Le Point du FLE...)?

121 antwoorden

® Ja
® Nee
@ Neutraal

Ja. 31 25,6%
Nee. 40 33,1%
Neutraal. 50 41,3%

3.28SS0G dz 61| NJ dz 32SRS f AGSNIF ANB

a. Ja.
b. Nee.
c. Neutraal.

3. Weet u waar u goede literaire teksten voor in de Franse les kan zoeken/raadplegen...?

121 antwoorden

® Ja
® Nee
@ Neutraal

6S1aiGdSy @22NJ A\

Ja. 30 24,8%
Nee. 70 57,9
Neutraal. 21 17,4%

Zo ja, waar raadpleegt u literaire teksten voor inlglesen Frans?

1 Internet en handboek
1 Internet
1 Klascement, FLE, oudere leerboeken
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Tv5 Monde, in mijn boekenkast, in naslagwerken

Andere methodes dan degene waar we op school mee werken, websites, netwerk van collega's

om materiaal uit te wisselen

Ik neem dit over uit handboeken of ghop mijn eigen cursussen literatuur van de universiteit
Franse websitediandboek + roman

Eli readers

Verschillende handboeken, niet 1 specifiek + internet

Enkel 1JourlActu.

Ik zoek weinig omdat er in de les aanwa$senen weinig vraag is. Dit schooljaar geef ik b2 en heb
ik zelf veel zin om iets met literatuur te doen. Die cursisten kunnen al veel dus er is meer fuimte.

Heb een dossier gevonden bij Lezexperts en verder google ik op zoek naar meer.
Alliance Francags

Tv5 monde, FLE, eigen kennis

Online bib. Leerlingen kunnen hier gratis boeken infpdihaat lezen.

TV5 monde

In de werkboeken of vroegere handboeken

Internet kan goede hulp bieden.

In mijn eigen boekenkasi):

Franse sites en eigen bibliotheek of andbilgliotheken

Zoeken op internet en uitwisselen onder collega's

Bij vraag 3 zou ik ja en nee willen antwoorden. Vooral voor de 1ste graad is dit meer zoeken, via

allerlei gedeelde databanken en websites. Als ik in Parijs of Wallonié ben, koop ik vegef

zelf.

bestaat wel materiaal op niveau A1/A2 maar soms valt dit dan te kinderlijk uit (= is dan niveau

lagere school voor Franstaligen, ook inhoudelijk dan).

Eigen kennis, tvSmonde, Franse actualiteit

Via internet: FByroepen

Eigen voorkennis van auteurs, Gt®

Via tips van collega's en een nascholing.

Eigen boekenlijst, schoolboeken

ANDERE HANDBOEKEN

Eigen materiaal. Het volstaat zelf genoeg te lezen. Er is ook veel achtergrond te vinden i
podcasts op France Culture.

Overal waar ze te vinden zijn. Bibtgaven, internet, ...

De methode Creafrench heeft een groot aanbod dat flexibel inzetbaar is; We hebben op
ook een minischoolbibliotheek voor thuislectuur

Internet, boeken, ...

Le Point du FLE en Bonjour de France voornamelijk

Franstalige sites

Ik vertrek van wat ik ken of gebruik slam, chanson

Boeken uit studententijd

Onlineleesbronnen of eigen boeken

Ik zoek vaak online.

De Franse bib van Roeland in Gent

Leerwerkboeken en eigen inspiratie die ik opdoe door naar de Franstatigete luisteren.
Mary Glasgow Bonjour maar ze stoppen er mee! Creafrench zou ook ok zijn maar heb dit ]
gegoogeld. Te veel tijd al bezig met school elke avond om dit er nog bij te nemen 'voor het
Dan verkies ik tijd voor mezelf of hge¢zin.

Ik zoek die op.
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1 Voornamelijk op basis van wat aangeboden wordt in de handboeken, en verder uit eigen materiaal
dat thuis ligt (oude handboeken en cursussen/boeken uit de opleiding)
Overal een beetje.

Fnac, eigen bibliotheek

Ik zoek in dichtbundelsfarerhalen in mijn eigen bibliotheek of online. Ik geef altijd mijn lesdoel
als zoekterm mee in (bv. impératif + poéme + recette > resultaat recette poétique Queneau) Ik zie
sommige liedjesteksten ook als literatuur. En dat biedt veel mogelijkheden.
1 Uit demethode, handboeken

= =4 =

4, L1 T 2dz YSSNI t AGSNY (1dzdzNJ Ay RS fSaaSy CNIya 3S¢

a. Niet. Ik gebruik al voldoende literatuur.

b. X A1 6SSG 61 FNJ Al RS 2dzAadS YIFGSNARIESYy 11
c. X Al 6SSG K2S A1 SSy 3I2SRS f AGSNI (dzdzNX Sa
d X f AGSNI GdzdzNJ Y SI8 Wiarenbpleididig2 R 1 61 Y Ay

e. X SNJ RARIFIOGAAOKS FAOKSA 6A2 RS I y3aSoz2RSy
f. X FYRSNERZ yIYStAaec]X

4. Ik zou meer literatuur in de les Frans gebruiken
als...
0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Geen. Al voldoende aanweziglllllll 13
... Ik weet waar ik de juiste materialen kan vinde (Y 64
... ik weet hoe ik een goede literatuurles uitbouw BN 47
ddd £ AGSNI GdzdzN) YSISINGME 118 02R 161FY Ay RSX
ddd SNI RARFOGAAOKS TA0MENEERS N ESEERSIysof A (
Meer tijd 8 8
l'YRSNAZ ylIYStaa]l ta RE30S1adGdSy Sy 2LIRNI OKGSy v

Anders, namelijk als ik de leesmotivatie kan prikkeleli. 3

'YRSNAS ylYStael ta R§20SSNIAy3ISy SSy o6SiESNB |
'YRSNRZ yIYStAaal Fta A1 YSSNIFlyatdziAya GAYR o
Niet. Ik gebruik al voldoende literatuur. 13 10,7%
X A1l 6SSO 61 FNJ A1 RS 2dzAiadS YI (G964 52,9%
X Al 6SS{ Kditéatdures lﬂtﬁ)ly{/v 32SRS 47 38,8%
X fAGSNY GdzdzNJ YSSNI Iy 062R 16 Al 18 14,8%
X SNJ RARFOUAAOKS FAOKSaA oAe ﬁé | 89 73,6%
X IyYRSNAZ ylIYStAa] ta A1 YSSNJI {8 6,6%
.. anders, namelijk als deksten en opdrachten meer aangepast zijn aan| 3 2,5%

doelpubliek.

.. anders, namelijk als ik de leesmotivatie kan prikkelen. 3 2,5%
.. anders, namelijk als de leerlingen een betere kennis van de taal heblj 2 1,7%
.. anders, namelijk als ik meaansluiting vind bij de leerplandoelen. 1 0,8%
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5. In de meeste methodes Frans voor de derde graad doorstroom en dubbele finaliteit staan
volledig uitgewerkte literatuurlessen aan het einde van een hoofdstuk of aan het einde van
het boek. Hoanterpreteert u die positie in de methodes?

a.
b.

—TQa ™o

In mijn methode zijn geen uitgewerkte literatuurlessen aanwezig.

In mijn methode staan de literatuurlessen niet achteraan, maar worden ze verwerkt
AY RS OSNEOKAffSYRS GKSYI Qao

In mijn methode staan uitgewerktedratuurlessen, maar daarvan was ik niet op de
hoogte.

Doordat de literatuurlessen achteraan in het boek staan, komen ze wegens tijdgebrek
(vaak) niet aan bod.

Ik probeer die uitgewerkte lessen sporadisch in te zetten in mijn lessen.

Ik gebruik die uitgewdkte lessen systematisch.

Ik geef geen les in de derde graad.

Ik gebruik geen methode (voor de literatuurlessen).

Anders, namelijk...

5. In de meeste methodes Frans voor de derde graad doorstroom en dubbele finaliteit staan volledig
uitgewerkte literatuurlessen aan het einde van een ...ek. Hoe interpreteert u die positie in de methodes?

121 antwoorden

@ =a. In mijn methode zijn geen uitgewer...
@ b. In mijn methode staan de literatuurl. ..
c. In mijn methode staan uitgewerkte |i...
@ d. Doordat de literatuurlessen achtera...
@ <. Ik probeer die uitgewerkte lessen s...
® 1. Ik gebruik die uitgewerkte lessen sy...
® g. Ik geef geen les in de derde graad.
@ h. Ik gebruik geen methode (voor de li...

112V
In mijn methode zijn geen uitgewerkte literatuurlessen aanwezig. 21 17,4%
In mijn methode staan déteratuurlessen niet achteraan, maar worden | 7 5,8%
BSNBSNJ G Ay RS OSNEOKAffSYRS GKS
In mijn methode staan uitgewerkte literatuurlessen, maar daarvan was ik 1 0,8%
op de hoogte.
Doordat de literatuurlessen achteraan in het boek staan, kozeemvegeng 20 16,5%
tijdgebrek (vaak) niet aan bod.
Ik probeer die uitgewerkte lessen sporadisch in te zetten in mijn lessen.| 21 17,4%
Ik gebruik die uitgewerkte lessen systematisch. 7 5,8%
Ik geef geen les in de derde graad. 28 23,1%
Ik gebruikgeen methode (voor de literatuurlessen). 13 10,7%
Anders, namelijk... ik gebruik die lessen alleen wanneer er tijd overis. | 1 0,8%
Anders, namelijk... ik vind die lessen niet bruikbaar. 1 0,8%
Anders, namelijk... ik gebruik deze lessen nooit. 1 0,8%

139



e

KU LEUVEN

FACULTEIT LETTEREN

BLIJDE INKOMSTSTRAAT 21 BUS 3301 b
3000 LEUVEN, BELGIE RS

s sawsssm%%

o

Y1042

6. Hoe staat u tegenover het aanbieden van didactische fiches bij aangeboden literatuur?

Ik zou literatuur meer gebruiken als de literatuur voorzien is van didactische fiches.

Ik zou geen didactische fiches gebruiken in een literatuurles.

Ik zouinspiratie halen uit didactische fiches, maar mijn eigen werkblad(en) opstellen.

Ik zou didactische fiches wel gebruiken, maar ik zou ze aanpassen naar mijn eigen les.
Ik zou didactische fiches integreren in de literatuurles, naast andere materialen (zoals
SA3ASY 6SNloflFRSys SSy KIFIYyRo2S|{X0d

PoO0TO

6. Hoe staat u tegenover het aanbieden van didactische fiches bij aangeboden literatuur?

121 antwoorden

@ a. Ik zou literatuur meer gebruiken als
de literatuur voorzien is van didactisch...
@ b. Ik zou geen didactische fiches
gebruiken in een literatuurles.
c. Ik zou inspiratie halen uit didactische
fiches, maar mijn eigen werkblad(en)...
® d. Ik zou didactische fiches wel
gebruiken, maar ik zou ze aanpassen...
@ e. Ik zou didactische fiches integreren in
de literatuurles, naast andere material...

Ik zou literatuur meer gebruiken als de literatuur voorzien is van didacti 25 20,7%
fiches.

Ik zou geen didactische fiches gebruiken in een literatuurles. 4 3,3%
Ik zou inspiratie halen uit didactische fichesgan mijn eigen werkblad(en 34 28,1%
opstellen.

Ik zou didactische fiches wel gebruiken, maar ik zou ze aanpassen nag 43 35,5%
eigen les.

Ik zou didactische fiches integreren in de literatuurles, naast an| 15 12,4%
materialen (zoalseigegp SNJ 6 f F RSy > SSy KIFIYyRo2

7. Zou u de databank van Erasmus+ (een databank met kortverhalen in verschillende talen op
niveau) raadplegen?
a. Ja.
b. Nee.
c. Ik ken de databank niet.

7. Zou u de databank van Erasmus+ (een databank met kortverhalen in verschillende talen op

niveau) raadplegen?
121 antwoorden

® Ja
® Nee
Ik ken de databank niet.
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Ja 61 50,4%
Nee 0 0%
Ik ken de databank niet. 60 49,6%
Sectie 4Doelstellingen
1. Bent u op de hoogte van de literaire doelstellingen in de eindtermen en leerplannen?
a. Ja. Ze zijn duidelijk. Ik werk eraan.
b. Ja. Ze zijn duidelijk, maar ik sla ze vaak over wegens o.a. tijdsgebrek.
c. Nee. Ze zijn onduidelijk.
d. Geen idee. Ik wachmomenteel op de nieuwe eindtermen.
e. |k consulteer de eindtermen niet/te weinig.
f. Anders, namelijk...
1. Bent u op de hoogte van de literaire doelstellingen in de eindtermen en leerplannen?
121 antwoorden
® Ja. Ze zijn duidelijk. Ik werk eraan.
® Ja. Ze zijn duidelijk, maar ik sla ze vaak
over wegens o.a. tijdsgebrek.
/ Nee. Ze zijn onduidelijk.
/ ® Geen idee. Ik wacht momenteel op de
nieuwe eindtermen.
@ Ik consulteer de eindtermen niet/te
weinig.
@ De eindtermen zijn duidelijk maar niet
relevant.
Ja. Ze zijn duidelijk. Ik werk eraan. 48 39,7%
Ja. Ze zijn duidelijk, maar ik sla ze vaak over wegens o.a. tijdsgebrek. | 37 30,6%
Nee. Ze zijonduidelijk. 27 22,3%
Geen idee. Ik wacht momenteel op de nieuwe eindtermen. 5 4,1%
Ik consulteer de eindtermen niet/te weinig. 3 2,5%
Anders, namelijk... 1 0,8%

Wilt u nog iets kwijt over uw interpretatie/zorgen/vragen... over de doelstellingen Franse literatuur?
Noteer ze dan hier.

=a =4

Ik vind dat de doelstellingen te vaag geformuleerd zijn en er te veel vrijheid is qua niveau, hi
weet ik niet goed wat er juizverwacht wordt.

Ik zou moeten opzoeken waar Franse literatuur juist staat in de doelstellingen va
volwassenenonderwijs. Ik vermoed onder meer in de variatie in tekstsoort en in de secu
doelstellingen.

Tijdsgebrek is volgens mij grote boosdoensdteratuur zou kort moeten ingevoegd worden
andere lesonderwerpen, maar dat komt er nu niet van.

Ik voel me weinig gesterkt en begeleid in deze doelstellingen. De pedagogisch begeleider v
regio staat zelf enkel in TSO en BSO en weet er evkaidoende over.

In de eerste graad blijft het beperkt tot het onderwerp en de hoofdgedachte achterhalen.

In de vroegere jaarplannen waren de doelstellingen beter omschreven, nu met de vernieuwi
er nog enkele doelstellingen die niet erg duidatijkschreven zijn.
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Dit is zeer moeilijk realiseerbaar.

In de jaren en graden waarin ik lesgeef komt literatuur amper tot niet aan bod.

Ik vind die doelstellingen gewoon zo wazig, dat ik nog niet de tijd neem om erover na te de
Het niveau Franbaart me zorgen. Wat dat voor de literatuur betekent zal de tijd uitwijzen.
Concrete uitgewerkte voorbeelden graag

Er zouden meer voorbeelden en suggesties gegeven kunnen worden. Er zouden ook mee
databanken aangereikt moeten worden.

Steeds mindeuren Frans en steeds meer communicatieve aanpak maakt dat er weinig r
overblijft

Het weinige dat ik hierin lees, vind ik onthutsend weinig ambitieus.

Zeer belangrijk!

Te weinig, te stiefmoederlijk behandeld

Het is vaak zeer moeilijk om een geschikteb te vinden qua lengte, moeilijkheidsgraa
interessante plot, niet steeds hetzelfde genre.

De doelstellingen zijn duidelijk, maar heel vaag. 'De leerlingen staan open voor literaire te
vind ik persoonlijk te vaag. Het is een attitude dus blijk omeilijk te verifiéren.
Over Frans in het algemeen... alle uren worden door de vernieuwing (nog maar eens) gehg
Ik vind deze heel erg summier.

In de vernieuwde leerplannen (waar ik aan meewerkte) is de ambitie er wel om meer in te
op echtef A (0 SNJI { dzdzNJ ¢ Rdz&E AYiSNG A WES NUSYIANIBY Db A I
genomen zullen worden door de vermindering in lesuren Frans en dat cultuur en literatuur
de eerste slachtoffers zullen zijn.

nken.

uimte

ad,
ksten'
lveerd!
zetten

I NJ
weer

Hoe werkt u aan literaire doelstailjen?

Aan de hand van mijn door de school aangekochte methode.

Aan de hand van mijn methode aangevuld met extra materialen.

'y RS KFEyR @y SA3ISYy fSSNY¥ARRStSyY S

oo

YEl Aa0SYSyidXoo

Ik werk hier niet aan.

Aan de hand van een combinatie van bovenstaande materialen.
g. Anders, namelijk...

P ()]

2. Hoe werkt u aan literaire doelstellingen?
121 antwoorden

® a. Aan de hand van mijn door de school
aangekochte methode.

@® b. Aan de hand van mijn methode met
extra materialen.
c. Aan de hand van eigen leermiddele...
_/___-_-—

@ d. Aan de hand van materialen die ik o...
@ e. Ik werk hier niet aan.

® f. Aan de hand van een combinatie va...
@ Ik werk hier veel te weinig aan.

@ volwassenen vragen wel nog naar liter...
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Aan de hand van mijn door de school aangekochte methode. 21 17,4%
Aan de hand van mijmethode aangevuld met extra materialen. 43 35,5%
Aan de hand van eigen leermiddelen: een bundel, een werkblad,| 33 27,3%

K2S1SyesSN] X

Aan de hand van materialen die ik online vind (op een website, in| 11 9,1%

REdlroly] T2rta 6000 Yt a0SYSyidXxod

Ikwerk hier niet aan. 3 2,5%
Aan de hand van een combinatie van bovenstaande materialen. 8 6,6%
Anders, namelijk... ik werk hier veel te weinig aan. 1 0,8%
Anders, namelijk... volwassenen vragen wel nog naar literatuur in de lq 1 0,8%

willen wel graag eenj$t met interessante boeken om te lezen. Zelf zoy
graag minstens in 1 les per jaar rond literatuur willen werken.

3. Hoeveel leerlingen uit uw doelgroep behalen de literaire doelstellingen voor Frans (schatting)?
Minder dan 1 leerling op 1010%

1 leerling op 10 (10%)

1 leerling op 5 (20%)

1 leerling op 4 (25%)

1 leerling op 3 (33%)

1 leerling op 2 (50%)

Meer dan 1 leerling op 2 (+50%)

Op een paar leerlingen na iedereen (89986)

ledereen (100%)

TT@meoooTy

3. Hoeveel leerlingen uit uw doelgroep behalen de literaire doelstellingen voor Frans (schatting)?
121 antwoorden

@ a. Minder dan 1 leerling op 10 (-10%)
® b. 1 leerling op 10 (10%)
c. 1 leerling op 5 (20%)
19.8% @ d. 1 leerling op 4 (25%)
] @ e. 1leerling op 3 (33%)
‘ ® 1. 1 leerling op 2 (50%)
® g. Meer dan 1 leerling op 2 (+50%)
18,2% @ h. Op een paar leerlingen na iedereen
(85%-99%)
@ i. ledereen (100%)

Minder dan 1 leerling op 1010%) 8 6,6%
1 leerling op 10 (10%) 6 5%

1 leerling op 5 (20%) 11 9,1%
1 leerling op 4 (25%) 9 7,4%
1 leerling op 3 (33%) 22 18,2%
1 leerling op 2 (50%) 24 19,8%
Meer dan 1 leerling op 2 (+50%) 25 20,7%
Op een paar leerlingen na iedereen (89986) 14 11,6%
ledereen (100%) 2 1,7%
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10.3Bijlage 3: Resultaten feedbackbevraging
Sectie 1: Opdeling
Heeft u gebruik kunnen maken van de databank?
20 antwoorden
® Ja
® Nee
Ja 10 50%
Nee 10 50%
Sectie 21k heb wel gebruik gemaakt van de databank. (10 respondenten)
Waarvoor heeft u de verhalen uit de databank kunnen inzetten?
10 antwoorden
@ a. Als basis van een invuloefening
@ b. Als introductie op een ander
lesonderwerp
c. Als introductie op een klasgesprek
over een maatschappelijk thema
@ d. In het kader van literatuurgeschiede...
@ e. In het kader van literaire analyse (d....
@ . In het kader van talige doelen (d.w.z...
@ g. Viij lezen (d.w.z. zonder een opdrac...
@ Ik vond niets bruikbaar voor mijn leerli...
a. Als basis van een invuloefening 0 0%
b. Als introductie op eemander lesonderwerp 0 0%
c. Als introductie op een klasgesprek over een maatschappelijk thema| 0 0%
d. In het kader van literatuurgeschiedenis (d.w.z. een stroming, | 1 10%
I dz(i S dzNX 0
e. In het kader van literaire analyse (d.w.z. personages, ruimtentigdief, | O 0%
adAret Xo
f. In het kader van talige doelen (d.w.z. grammatica, woordensq 2 20%
f SSadlF NRATIKSARXD
g. Vrijlezen (d.w.z. zonder een opdracht of evaluatie) 6 60%
h. Ik vond niets bruikbaar voor mijn leerlingen. 1 10%
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Heeft u de vijfstappenmethode toegepast?

10 antwoorden

® .-
® Nee

In een aangepaste of gereduceerde
vorm

60% ﬂ

Ja 1 10%
Nee 6 60%
In een aangepaste of gereduceerde vorm 3 30%

Waarom heeft u ervoor gekozen om de databank in uw lessen in te zetten?

=A =4 =4 =8 =9

= =4 =4 =4

Omdat ik het eens wou uitproberen.

Niet, ik vond niets dat bij hen paste, vond het aanbod ook heel beperkt.

Omdat er veel te weinigelezen wordt in vreemde talen en om dit te stimuleren.

Als extra oefening

Ik werkte reeds rond de auteur Guy de Maupassant en vond het interessant om ook een
kortverhaal van hem te behandelen naast hetgeen ik met de leerlingen reeds tijdens ae (kea
Parure). Op die manier konden ze vergelijken en linken maken met leven en werk van de
maar ook tussen de twee kortverhalen onderling.

Ik ben eigenlijk afgehaakt op basis van de slechte kwaliteit van de novelles. Indien ik meer
gehad hebben dan zou ik deze teksten overgetypt hebben maar ik moest in paasverl
reisleidster naar Italié met 116 leerlingen en ik had hiervoor nog immens veel werk. Ik vir
eigenlijk erg jammer dat jullie databank bestaat uit kopieén/scans van egvdlit is mindel
leesbaar voor de leerlingen en ze haken snel af op basis van een minder aantrekketijkie [esy
databank vind ik erg interessant. Ik wil zeker hiermee aan de slag gaan.

Niveau testen van teksten

Literatuur als basis voor grammatica

Omde leerlingen uit de derde graad tso warm te maken voor kortverhalen.

Aangezien het mijn eigen onderzoek is, wilde ik ook in mijn eigen klassen kijken hoe de lee¢

ander

auteur,
tijld zou

of als
nd het

rlingen

op de databank reageren en hoe de ervaring als leerkracht om ermee aan de slag i® gaan
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