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het thema dat ik wilde verkennen. Het werd een traject met verschillende tussenstops, vol 

momenten van proberen, reflecteren en bijsturen. Toch bleef ik telkens gemotiveerd om door te 

zetten in een betekenisvol onderzoek dat aansluit bij de praktijk en een meerwaarde kan bieden 

binnen de klascontext.   

Dit onderzoek was niet mogelijk geweest zonder de steun en begeleiding van verschillende 

personen. Daarom wil ik graag mijn oprechte dank uitspreken aan iedereen die mij onderweg heeft 

gesteund en begeleid.  

In het bijzonder dank ik mijn praktijkschool, De Weg-Wijzer in Zaffelare voor de warme 

samenwerking en de mogelijkheid om dit onderzoek binnen hun context uit te voeren. Ik ben 

dankbaar voor het vertrouwen dat ik kreeg van de directie en de waardevolle begeleiding van mijn 

onderzoeksmentor.  

Een extra woord van dank gaat naar de klasleerkracht rond wie mijn onderzoek werd uitgevoerd. 

Dankzij haar open houding, eerlijkheid en bereidheid om mee te werken, kreeg dit onderzoek mee 

vorm. Ook de andere leerkrachten die hun ervaringen en inzichten hebben gedeeld met betrekking 

tot dit onderzoek, wil ik bedanken. Hun betrokkenheid gaf dit onderzoek waardevolle inzichten.  

Daarnaast wil ik mijn begeleider Laure Evers bedanken, die mij onderweg hielp om op het juiste 

spoor te blijven. Haar feedback en vertrouwen gaven mij de ruimte om mijn eigen traject kritisch te 

bekijken en bij te sturen waar nodig.  

Verder wil ik mijn vrienden en familie bedanken. Zij waren mijn vaste steun, ook op momenten dat 

het even minder vlot ging. Hun aanmoedigingen, geduld en geloof in mij gaven me telkens opnieuw 

de kracht om verder te doen.  

Tot slot wil ik mijn dank uitspreken aan mijn mama voor haar ondersteuning bij het nalezen van mijn 

bachelorproef op spelling en zinsbouw, waardoor dit werk op een zorgvuldige manier kon worden 

afgerond.  

Met trots en dankbaarheid sluit ik dit traject af als een belangrijke stap in mijn groei als leerkracht. 

Amber De Decker 

9 juni 2026  
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Samenvatting 
 

Kernwoorden  

Drama, handpoppen, ondersteuning   

 

Beschrijving 

Deze bachelorproef onderzoekt hoe een kleuterleerkracht van de oudste kleuters ondersteund kan 

worden om drama op een laagdrempelige en geïntegreerde manier een plaats te geven binnen het 

klasaanbod. De aanleiding voor dit onderzoek kwam voort uit een verkennend gesprek met de 

betrokken leerkracht, waarin ze aangaf onzekerheid te ervaren rond drama en dit bovendien 

beschouwde als organisatorisch uitdagend, waardoor het aanbod van drama in de klas beperkt 

bleef, ondanks haar bereidheid om meer drama te integreren in het klasaanbod. Deze bereidheid 

vormde een belangrijk uitgangspunt voor dit onderzoek. 

Op basis van deze probleemstelling werd de volgende ontwerpvraag geformuleerd: “Hoe kan een 

kleuterleerkracht van de oudste kleuters, die onzekerheid ervaart bij het integreren van drama in de 

klaspraktijk, ondersteund worden om drama een meer geïntegreerde plaats te geven binnen het 

klasaanbod?” 

Met behulp van een literatuurstudie werd een theoretisch kader rond het thema opgebouwd. 

Vervolgens werd de eerste deelvraag onderzocht met behulp van reflectie en bevraging, waaruit 

bleek dat de betrokken leerkracht aanvankelijk een beperkt beeld had van drama binnen het 

kleuteronderwijs. Op basis van de geanalyseerde noden en drempels werd drama vervolgens verder 

afgebakend tot het integreren van handpoppen in de klaspraktijk. 

Er werd een verdiepende literatuurstudie uitgevoerd, samen met een klasobservatie en interviews 

met de betrokken leerkracht om de specifieke drempels en noden verder in kaart te brengen. 

Daarnaast werd een bevraging afgenomen bij andere kleuterleerkrachten om hun ervaringen rond 

dit onderwerp te verzamelen. Deze inzichten werden verdiept en gekoppeld aan bestaande 

literatuur.  

Op basis van deze bevindingen werden concrete ontwerpeisen opgesteld die leidden tot een 

ontwerp bestaande uit verschillende onderdelen. Het ontwerp omvat een toolkit EHBH: Eerste Hulp 

Bij gebruik van Handpoppen, met ondersteuningskaarten die afgestemd zijn op de drempels en 

behoeften van de betrokken leerkracht. Daarnaast werden twee handpoppen geïntegreerd binnen 

talige en wiskundige activiteiten met inspiratiefiches die de implementatie ondersteunen en 

mogelijkheden tot verdere uitwerking in de klaspraktijk bieden.  

Doordat het ontwerp een geleidelijk proces is in combinatie met de korte testfase zijn de conclusies 

nog beperkt, maar in relatie tot het onderzoeksdoel, kan gesteld worden dat het ontwerp een sterke 

basis vormt om drama, en specifiek het gebruik van handpoppen, sterker te integreren in de 

klaspraktijk van de betrokken leerkracht. 
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Inleiding  
 

Bij verkennende gesprekken op de praktijkschool gaf een kleuterleerkracht aan dat zij worstelt met 

onzekerheid bij het integreren van drama binnen de dagelijkse klaspraktijk. Drama in de kleuterklas 

is niet afhankelijk van het acteertalent van de leerkracht. Een stimulerende houding, aandacht voor 

veiligheid en vrijheid en een open muzische grondhouding zijn hierbij van groter belang (Crul, 

Nevejans, & Spaepen, 2003; Vane, 2012). Deze praktijkverkenning benadrukt het belang van 

onderzoek naar manieren waarop de leerkracht ondersteund kan worden om drama op een meer 

betekenisvolle manier te integreren binnen haar klaspraktijk.  

De praktijksetting van dit onderzoek situeert zich binnen de hoofdschool van de Vrije Basisschool 

De Weg-Wijzer in Zaffelare. De school omvat zes kleuterklassen, verdeeld over graadsklassen en 

meerdere jaarklassen binnen het lager onderwijs. Het pedagogisch project van de school streeft 

naar een klimaat van vertrouwen, samenwerking en kwaliteitsvolle begeleiding. Binnen dit kader is 

het belangrijk om professionele onzekerheden van leerkrachten te erkennen en te bekijken hoe zij 

ondersteund kunnen worden (Vrije Basisschool De Weg-Wijzer, z.d.). 

Binnen het pedagogisch project van deze school staat de groei van elk kind centraal, waarbij 

creativiteit, persoonlijke talenten en vaardigheden een belangrijke rol spelen. Dit sluit nauw aan bij 

de naam en de betekenis van de school ‘De Weg-Wijzer’. De Wijzer geeft richting en verdieping. Ze 

willen de leerlingen niet alleen cognitief laten groeien, maar ook sociaal, emotioneel, creatief en 

geestelijk wijzer maken (Vrije Basisschool De Weg-Wijzer, z.d.). Drama kan in deze groei een 

waardevolle schakel zijn. Het biedt een rijke leeromgeving waarin kleuters creatief, sociaal en 

emotioneel kunnen groeien. Het sluit aan bij hun natuurlijke nieuwsgierigheid en spelbehoefte, 

maar vereist van de leerkracht een veilige, vrije en stimulerende begeleidershouding (Crul, 

Nevejans, & Spaepen, 2003). 

Binnen dit onderzoek wordt de focus gelegd op één klas van de oudste kleuters, 4- tot 6-jarigen en 

specifiek op een klasleerkracht die aangeeft dat drama momenteel beperkt aanwezig is in haar 

klasaanbod, door onzekerheid. Samen met mijn onderzoeksmentor, een leerkracht van de peuter- 

en eerste kleuterklas, werden gesprekken gevoerd waarin het praktijkprobleem in kaart werd 

gebracht. In overleg met de betrokken klasleerkracht is gekozen om te onderzoeken hoe drama 

meer kan worden ingebed in het dagelijkse klasaanbod.  

Bovendien zijn muzische talen van bijzonder belang in de nieuwe minimumdoelen op muzische 

vorming (Onderwijsdoelen, z.d.-a). Ze bieden jonge kinderen een alternatieve taal die hen toelaat 

hun gevoelswereld en ervaringen creatief tot uitdrukking te brengen. In de nieuwe minimumdoelen 

wordt drama expliciet geplaatst binnen het muzisch proces van gericht beschouwen, betekenis 

geven en creëren. Binnen het curriculum van muzische vorming staat kennis over elk domein 

centraal en leerkrachten worden gestimuleerd om een breed scala aan kunstfenomenen te laten 

ontdekken. In drama vertaalt dit zich naar het verkennen van de bouwstenen zoals rol, handeling, 

ruimte, tijd en samenspel, waarbij leerkrachten, situaties, verhalen en spelvormen kunnen 

aanbieden om kleuters te laten beleven, betekenis te geven en te werken aan hun eigen dramatisch 

spel (Onderwijsdoelen, z.d.-a).  

Dit praktijkonderzoek richt zich daarom op het verkennen van de klaspraktijk en op het zoeken naar 

haalbare manieren om drama op een ondersteunende wijze meer aan bod te laten komen.  
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Probleemstelling 
 

Praktijkprobleem vanuit praktijksetting 

Binnen de praktijksetting van de Vrije Basisschool De Weg-Wijzer komt naar voor dat drama bij een 

leerkracht van de oudste kleuters beperkt wordt aangeboden. Het praktijkprobleem situeert zich bij 

een leerkracht die aangeeft zich onzeker en terughoudend te voelen in het geven van dramatische 

activiteiten.  

Het praktijkprobleem is niet rechtstreeks empirisch te observeren in de klaspraktijk, maar komt naar 

voor tijdens een verkennend gesprek met de betrokken leerkracht. Het probleem wordt dus vooral 

zichtbaar in wat niet gebeurt. In dit gesprek benoemt de leerkracht zelf verschillende factoren die 

volgens haar een rol spelen in het beperkte aanbod van dramatische activiteiten. Zij geeft aan 

onzekerheid te ervaren over haar eigen vaardigheden en terughoudend te zijn om zelf in een rol te 

kruipen. Daarnaast beschouwt zij drama als tijdsintensief en moeilijk te organiseren, wat een extra 

drempel vormt voor de integratie ervan in het klasaanbod. 

Dit probleem treedt voornamelijk op tijdens het plannen en uitvoeren van klasactiviteiten, zeker in 

periodes waarin de nadruk sterk ligt op leergebieden zoals Nederlands en wiskunde. Bij de oudste 

kleuters liggen de verwachtingen binnen deze domeinen volgens haar perceptie erg hoog, waardoor 

ze vaker prioriteit geeft aan vakgebieden waarin ze zich competenter voelt. Drama, dat als minder 

essentieel of tijdsintensief werd gezien, wordt daardoor minder frequent geïntegreerd in het 

aanbod.  

Daarnaast bepalen de nieuwe minimumdoelen dat er, naast de na te streven doelen, ook te bereiken 

minimumdoelen gelden op populatieniveau, waardoor de druk volgens haar niet zal verminderen 

(Onderwijsdoelen, z.d.-b).  

Tegelijk blijkt uit het gesprek met de betrokken leerkracht dat zij wel bereid is om drama meer te 

integreren in haar klaspraktijk. Deze bereidheid vormt een belangrijk aanknopingspunt voor dit 

onderzoek. Door haar noden, vragen en drempels gericht in kaart te brengen, kan voor de leerkracht 

gezocht worden naar haalbare manieren om drama een meer structurele plaats te geven in het 

klasaanbod.  
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Literatuurstudie 
 

Drama in de kleuterklas 

Wat houdt drama in de kleuterklas in?  

Drama in de kleuterklas wordt beschreven als het vormgeven van verbeelding door middel van 

handelingen binnen een verzonnen werkelijkheid. Vier kenmerken zijn hierbij essentieel: 

verbeelding, handelen, de verzonnen werkelijkheid en het publiek (Pijper, 2002). Verbeelding 

verwijst naar het inzetten van fantasie en voorstellingsvermogen. Het begrip handelen benadrukt 

dat kinderen door acties betekenis geven aan het spel. De verzonnen werkelijkheid verwijst naar een 

gedeelde afspraak om te doen alsof verzonnen situaties echt zijn. De toeschouwers functioneren als 

een belangrijke stimulans voor het spel (Pijper, 2002). 

Inleving vormt het kernprincipe van dramatisch spel. Iemand verplaatst zich in een personage, een 

gevoel of situatie, waarbij stem, lichaam, creativiteit en verbeeldingskracht worden gebruikt, soms 

aangevuld met decor of attributen (Pijper, 2002). In de kleuterklas wordt hierbij een onderscheid 

gemaakt tussen beschouwen en creëren. Jonge kleuters hebben vooral behoefte aan nabootsing, 

terwijl oudere kleuters, met begeleiding, zelfstandig tot dramatisch spel kunnen evolueren 

(Opleidingsteam OKO, 2022). 

Drama speelt in op de natuurlijke drang van kinderen om via spel de wereld te ontdekken. Het ‘doen 

alsof’ vormt hierbij een belangrijke basis van de activiteit (SLO, 2019). Onderzoek toont aan dat 

dramatisch spel bijdraagt aan de ontwikkeling van vaardigheden, waaronder samenwerking, 

inlevingsvermogen, respect, creativiteit en zelfvertrouwen (SLO, 2019).  Deze brede 

ontwikkelingswaarde wordt bevestigd in definities die drama beschrijven als het uitdrukken van 

verbeelding binnen een spelrealiteit (Vane, 2012). 

 

Dramatische ontwikkeling 

De dramatische ontwikkeling van kinderen begint al op jonge leeftijd (baby’s en peuters), die zich 

via imitatie en experimentatie de wereld eigen maken. Herhaling is hierbij essentieel. Het nadoen 

van handelingen geeft plezier en vormt de basis voor later begrip. Deze imitatiedrang blijft doorheen 

het verdere leven bestaan. Binnen deze ontwikkeling is de leerkracht een belangrijk model, die via 

werkvormen zoals teacher-in-role, (tafel)poppenspel en andere spelprikkels, zowel de 

imitatiemogelijkheden als de belevings- en ervaringswereld van de kinderen verruimt 

(Opleidingsteam OKO, 2022). 

 

Bij kleuters evolueert dramatisch spel geleidelijk van eenvoudig en individueel spel naar fantasierijk 

en interactief samenspel. De jongste kleuters (2-4 jaar) spelen voornamelijk naast elkaar. Naarmate 

ze ouder worden, oefenen zij meer met ‘doen alsof’. De leerkracht ondersteunt dit proces door 

spelimpulsen, herkenbare scenario’s en begeleiding aan te bieden (Pijper, 2002). Binnen de 

bouwstenen van drama (Opleidingsteam OKO, 2022; Crul & Oetang, 2018) leren jongste kleuters 

handelingen en geluiden nabootsen, eenvoudige personages uit verhalen spelen, 

dierenbewegingen uitbeelden, experimenteren met stem en mimiek. Zij kunnen slechts één 

kenmerk van een rol vasthouden. De speelruimte wordt sterk gestuurd en samen met de leerkracht 

verkend. Eenvoudige klassikale scenario’s en nabootsingen van verhalen bieden structuur, terwijl 
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samenspel zich vooral beperkt tot eenvoudige interacties en korte scènes (Opleidingsteam OKO, 

2022; Crul & Oetang, 2018). 

Oudere kleuters (4-6 jaar) zijn nieuwsgieriger en meer onderzoekend. Zij spelen intensiever en 

gebruiken elkaar actief voor nieuwe spelideeën en impulsen (Pijper, 2002). Imitatie blijft aanwezig, 

maar de bouwstenen van drama krijgen een complexere invulling (Pijper, 2002; Opleidingsteam 

OKO, 2022). 

Binnen de bouwsteen ‘rol’ ontwikkelen kleuters een rijker gebruik van handeling en taal. 

Pantomimiek, stemgebruik, inleving, fantasie en rolvastheid worden bewuster ingezet. 

Transformaties houden langer stand en het toneelbesef groeit geleidelijk (Opleidingsteam OKO, 

2022).  

Ook het omgaan met ruimte verdiept zich bij oudere kleuters. Bij het inrichten van een speelvlak of 

decor kan de leerkracht samen met de kleuters de fysieke speelruimte afbakenen, de fantasielocatie 

verkennen en het decor functioneel inzetten, bijvoorbeeld via een poppenhoek of winkel die het spel 

ondersteunt (Opleidingsteam OKO, 2022). Mits begeleiding durven oudere kleuters de ruimte 

gerichter gebruiken, passende handelingen uit te beelden en actief meedenken over de inrichting 

van het decor (Crul & Oetang, 2018). 

Wat betreft structuur en tijd zijn oudere kleuters nog afhankelijk van ondersteuning. Met hulp van 

de leerkracht kunnen zij een eenvoudig scenario bedenken, een spanningsopbouw ervaren en een 

verhaal al spelend vormgeven (Opleidingsteam OKO, 2022; Crul & Oetang, 2018). 

Tot slot groeit ook het samenspel. Oudere kleuters leren aandacht hebben voor elkaar en op elkaar 

inspelen binnen eenvoudige scènes. In een stimulerende en veilige context ontwikkelen zij zo steeds 

meer complexe vaardigheden (Opleidingsteam, OKO 2022; Crul & Oetang, 2018). 

 

Het belang van drama 

Drama kan om verschillende redenen een waardevolle plaats innemen in de ontwikkeling van 

kinderen. Allereerst heeft drama een recreatieve functie, waarbij plezier, ontspanning en 

spelbeleving centraal staan. Daarnaast kan drama bijdragen aan de persoonlijkheidsvorming van 

kinderen. Door te spelen en zich in te leven in verschillende situaties ontwikkelen zij sociale 

vaardigheden, inlevingsvermogen, concentratie, expressievermogen en creativiteit. Drama kan 

eveneens een educatieve functie vervullen. Het biedt de mogelijkheid om situaties te verkennen, te 

begrijpen en erop te reflecteren. Zo kan drama worden ingezet om iets uit te leggen of om ervaringen 

te verwerken, om indrukken en emoties beter te begrijpen (Pijper, 2002). 

Verder heeft drama een kunstzinnige functie, waarbij kinderen leren hoe ze een rol kunnen 

vormgeven, zich expressief kunnen uitdrukken en speltechnieken ontwikkelen. Tot slot kan drama 

een therapeutische functie hebben. In bepaalde gevallen kan dramatisch spel helpen bij het 

verminderen of verwerken van ontwikkelingsbelemmeringen, doordat kinderen op een veilige 

manier gevoelens en ervaringen kunnen uiten (Pijper, 2002). Deze veelzijdigheid onderstreept het 

potentieel van drama als krachtig pedagogisch en didactisch middel. 
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Invloed van de leerkracht op drama 

De rol van de leerkracht is bepalend voor de kwaliteit van de dramatische activiteiten. Twee 

essentiële voorwaarden zijn veiligheid en vrijheid. Zo ontstaat er een omgeving waarin kinderen 

durven experimenteren en zich vrij voelen (Crul, Nevejans, & Spaepen, 2003). 

Veiligheid houdt in dat kinderen zich op hun gemak voelen, geen angst ervaren voor negatieve 

reacties en durven experimenteren zonder faalangst (Crul, Nevejans, & Spaepen, 2003). Vrijheid 

daarentegen verwijst naar het ongeremd kunnen handelen, openstaan voor nieuwe ervaringen en 

actief deelnemen zonder te veel sturing of belemmeringen, zoals concentratie (Crul, Nevejans, & 

Spaepen, 2003).  

De leerkracht moet voortdurend oog hebben voor veiligheid en vrijheid, want de begeleidersstijl 

bepaalt in grote mate hoe veilig en vrij kinderen zich voelen (Crul, Nevejans, & Spaepen, 2003). 

Daarnaast is het enthousiasme van de leerkracht essentieel. Een stimulerende, betrokken houding 

moedigt kinderen aan tot eigen initiatief en creativiteit, terwijl onverschilligheid of onrust de sfeer 

negatief beïnvloedt. Een open muzische grondhouding is hierbij een basisvereiste (Crul, Nevejans, & 

Spaepen, 2003). 

Belangrijk is dat effectief dramatisch onderwijs niet afhankelijk is van acteertalent. Er wordt 

benadrukt dat vooral een open muzische houding, pedagogisch inzicht en betrokkenheid bepalend 

zijn voor succes (Vane, 2012). Dit verlaagt de drempel voor leerkrachten om drama te integreren in 

hun klaspraktijk. 

 

Pedagogisch-didactische principes 

Binnen het organiseren van dramatische activiteiten is het belangrijk dat de leerkracht bewust 

rekening houdt met verschillende pedagogisch-didactische principes. Het motivatie- en 

belangstellingsprincipe vormt daarbij een eerste uitgangspunt. Drama sluit het best aan bij de 

leefwereld en interesses van de kinderen. Daarnaast vraagt het individualisatie- en 

differentiatieprincipe aandacht voor de onderlinge verschillen tussen kinderen. Niet elk kind 

beschikt over dezelfde taalvaardigheid of expressiemogelijkheden. Door te variëren, ondersteuning 

te bieden en de moeilijkheidsgraad aan te passen kan elk kind participeren op eigen niveau en zich 

verder ontwikkelen (Opleidingsteam OKO, 2022). 

Door bij het aanschouwelijkheidsprincipe gebruik te maken van herkenbare situaties, visuele 

ondersteuning en attributen wordt het dramatisch spel begrijpelijker. Dit sluit nauw aan bij het 

activiteitsprincipe, aangezien drama kinderen actief laat handelen, ervaren en experimenteren 

(Opleidingsteam OKO, 2022). 

Het geleidelijkheidsprincipe wijst op het belang van een opbouw. Bij jonge kleuters worden er 

eenvoudige spelimpulsen gebruikt, terwijl er bij oudere kleuters naar complexere dramavormen kan 

worden gegaan. En het herhalingsprincipe vraagt om herhaling en variatie van werkvormen 

(Opleidingsteam OKO, 2022). 

Tot slot benadrukt het integratieprincipe dat drama verbonden kan worden met andere 

ontwikkelvelden, zoals taalontwikkeling, wereldoriëntatie, socio-emotionele ontwikkeling 

enzovoort. (Opleidingsteam OKO, 2022). 
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Werkvormen van drama  

Zoals eerder werd vermeld, wordt binnen het domein drama onderscheid gemaakt tussen 

beschouwen en creëren. Inspirerende voorbeelden van de leerkracht zijn essentieel om kleuters te 

stimuleren tot dramatisch spel (Opleidingsteam OKO, 2022). 

Aangezien er een groot aanbod aan werkvormen bestaat, beperkt deze literatuurstudie zich tot een 

aantal werkvormen die een leerkracht kan integreren in het aanbod.  

 

Poppenspel 

Poppenspel is een vertelling met poppen of sprekende voorwerpen. Het is een bruikbare techniek 

voor leerkrachten die nog niet toe zijn aan zelf spreken voor publiek. De leerkracht staat nog niet 

persoonlijk in de schrijnwerpers. Er kan gekozen worden voor een strategie waarbij de speler 

onzichtbaar blijft, waardoor de focus volledig op de poppen wordt gelegd, zoals bij een traditionele 

poppenkast (Opleidingsteam OKO, 2022). Andere manieren zijn de poppen op je schoot houden, 

tussen het publiek of op een tafel te positioneren (Pijpers, 2002). 

Bij de werkvorm poppenspel ontstaat een veilige afstand tussen speler en personage, wat 

drempelverlagend werkt, vooral voor verlegen kinderen. Bovendien maakt deze afstand het 

makkelijker om gevoelige of complexe thema’s aan te brengen (Roozendaal, z.d.). Poppen kunnen 

een belangrijke brug vormen tussen opvoeder en kleuter en tussen speler en kijker (Opleidingsteam 

OKO, 2022). 

Er wordt in de kleuterklas doorgaans een onderscheid gemaakt tussen een klaspop, een vriendpop 

en een themapop (Opleidingsteam OKO, 2022). Een klaspop heeft het hele jaar door een vaste plaats 

in de klas en neemt regelmatig deel aan gesprekken, spel en andere activiteiten. Door het 

uitgewerkte karakter met herkenbare gevoelens en gedragingen kunnen kleuters zich met deze pop 

identificeren. Een vriendpop is daarentegen niet permanent aanwezig, maar verschijnt enkel op 

specifieke momenten, bijvoorbeeld ter ondersteuning van talige of wereldoriënterende activiteiten. 

Tot slot is een themapop verbonden aan een bepaald thema en vertoont kenmerken die daarbij 

aansluiten. Deze pop wordt gedurende het thema ingezet (Opleidingsteam OKO, 2022).  

 

Teacher-in-role 

De werkvorm teacher-in-role houdt in dat de leerkracht bewust een rol aanneemt om een verhaal, 

probleem, situatie of voorwerp te introduceren en samen met de kleuters te verkennen. Daarbij kan 

de leerkracht eigen karaktereigenschappen uitvergroten of een volledig ander personage 

neerzetten. Het uitvergroten van herkenbare eigenschappen werkt verbindend en verhoogt de 

betrokkenheid, omdat kleuters zich hierin herkennen. Met een eenvoudig attribuut, zoals een 

hoofddeksel of een cape, wordt de transformatie voor kleuters zichtbaar (Opleidingsteam OKO, 

2022). 

Teacher-in-role is geschikt om activiteiten te initiëren via een probleemstelling, een mysterieus 

voorwerp of speelse misverstanden. Liedjes, versjes en geluiden kunnen geïntegreerd worden om 

het dramatisch spel te versterken (Opleidingsteam OKO, 2022).  

De leerkracht kan ook een actieve medespeler worden, waardoor de fantasie van de kinderen wordt 

gestimuleerd en nieuwe spelervaringen ontstaan. Door deze sleutelrol kan de leerkracht het 
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spelverloop beïnvloeden, bijvoorbeeld tijdens het meespelen in de huishoek, winkelhoek of 

themahoek (Roozendaal, z.d.; Opleidingsteam OKO, 2022).  

 

Drama in verhalen en prentenboeken  

Verhalen vertellen is een levende performance. De verteller geeft het verhaal vorm door eigen 

taalgebruik en ondersteunt dit met expressie, zoals intonatie, bewegingen en 

gezichtsuitdrukkingen. Op die manier wordt de fantasie opgeroepen voor de luisteraars en worden 

ze uitgenodigd om zich het verhaal voor te stellen. Dit kan zowel met een bestaand verhaal dat wordt 

naverteld in eigen woorden of met een zelfbedacht verhaal (Pijper, 2002).  

Bij het vertellen van een verhaal kan ook een pop worden ingezet als ondersteunend middel. De pop 

kan bijvoorbeeld fungeren als medeluisteraar en door gerichte bewegingen tonen dat hij aandachtig 

volgt (Pijper, 2002). Daarnaast kan de pop zelf een actieve rol opnemen binnen het verhaalverloop. 

Via de pop kunnen handelingen en situaties worden uitgebeeld die een verteller moeilijker kan 

uitbeelden. Poppen beschikken over een duidelijk herkenbare rol, een uitgesproken uiterlijk en 

specifieke karaktereigenschappen, wat extra spel- en verbeeldingsmogelijkheden biedt 

(Roozendaal, z.d.). 

Ook andere dramatische werkvormen kunnen het verhaal verdiepen. Zo kan schimmenspel worden 

ingezet om een verhaal visueel te ondersteunen. Door een lichtbron op een muur of doek te richten, 

ontstaan schaduwbeelden van handen of figuren waarmee scènes uit het verhaal worden uitgebeeld 

(Pijper, 2002). Daarnaast biedt vertelpantomime kansen tot actieve betrokkenheid van kleuters. 

Hierbij vertelt de leerkracht een beknopt verhaal, terwijl de kleuters de beschreven gebeurtenissen 

onmiddellijk lichamelijk uitdrukken. Ze luisteren aandachtig en zetten wat ze horen om in beweging 

en expressie, zonder gebruik te maken van gesproken taal (Roozendaal, z.d.).  

 

Drama integreren in de klaspraktijk 

Enerzijds kan drama een doel op zich zijn. In dat geval werk je doelgericht, ontwikkelingsgericht en 

didactisch onderbouwd rond specifieke doelen van drama. Anderzijds kan drama ook een middel 

zijn om het algemeen welbevinden en betrokkenheid van de kleuters te vergroten. Bovendien kan 

drama ingezet worden als middel om andere ontwikkelingsdoelen te stimuleren en te verrijken. Bij 

het inzetten van drama als middel wordt ervan uitgegaan dat kwaliteitsvol onderwijs, met aandacht 

voor de motivatie van kinderen, een stevige basis vormt voor succesvol leren. Ervaringen worden 

gekoppeld aan de leerstof, waardoor de kans groter is dat bepaalde informatie blijft hangen 

(Opleidingsteam OKO, 2022; de Nooij, 2014). 

 

Beschouwende aanzet  

Hierbij kunnen kleuters een meer beschouwende rol opnemen. De leerkracht initieert het 

dramatisch gebeuren via een speelse aanzet, bijvoorbeeld met een handpop, een korte teacher-in-

role of een versje. Hierbij zet de leerkracht eigen dramatische vaardigheden in om de kleuters te 

motiveren en te oriënteren (Opleidingsteam OKO, 2022). 

 

Beschouwende kern  

Ook in een beschouwende kern kunnen werkvormen zoals (tafel)poppenspel en teacher-in-role 

worden ingezet (Opleidingsteam OKO, 2022). Bij poppenspel ontstaat een veilige afstand tussen 
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speler en personage, wat drempelverlagend werkt, vooral voor verlegen kinderen. Bovendien maakt 

deze afstand het makkelijker om gevoelige of complexe thema’s aan te brengen (Roozendaal, z.d.). 

 

Drama in een begeleide speelleerkans ‘dramaspel’  

Dramaspel kan vertrekken vanuit verschillende invalshoeken: materiaal, personages, plaats of 

decor, verhalen en prentenboeken of (tafel)poppenspel. Deze diverse insteken bieden rijke kansen 

om verbeelding, expressie en sociaal-emotionele ontwikkeling te stimuleren (Opleidingsteam OKO, 

2022). 

Binnen begeleide speelleerkansen rond drama bestaan verschillende spelvormen. Voorbeelden 

hiervan zijn improvisatiespelen en tableau vivants, ook bekend als standbeeldentheater (Pijper, 

2002). Daarnaast kan men werken met pantomime, waarbij gevoelens, handelingen of situaties 

worden uitgebeeld zonder gebruik te maken van gesproken taal. Wanneer iemand uitbeeldt wat een 

ander vertelt, wordt gesproken van vertelpantomime (Opleidingsteam OKO, 2022). 

Bij oudere kleuters kan meer variatie in spelvormen worden aangeboden en krijgen zij meer ruimte 

voor eigen inbreng. De leerkracht stimuleert hen om dramatische impulsen verder te zetten in 

zelfstandige hoeken, zoals de huishoek, themahoek of poppenhuis (Opleidingsteam OKO, 2022). 

 

Drama als tussendoortje of in routines  

Drama kan ook geïntegreerd worden in korte tussendoortjes doorheen de dag. Het gaat dan om 

gekende spelvormen die eerder in begeleide speelleerkansen werden geïntroduceerd. Daarnaast 

kunnen routines verrijkt worden met speelse versjes of dramatische opdrachten gekoppeld aan 

routineliedjes. Zo wordt drama een natuurlijk onderdeel van het dagelijkse klasgebeuren 

(Opleidingsteam OKO, 2022). 

 

Conclusie 

Drama in de kleuterklas is een waardevolle aanvulling, omdat het nauw aansluit bij de natuurlijke 

spel- en ontwikkelingsdrang van kinderen. Door middel van verbeelding, handelen en het ‘doen 

alsof’ krijgen kleuters de kans om hun leefwereld te verkennen en betekenis te geven aan 

ervaringen. De dramatische ontwikkeling verloopt van imiterend spel bij jonge kleuters naar meer 

fantasierijk en samenspel bij oudere kleuters, waarbij de begeleiding en inspiratie van de leerkracht 

een essentiële rol spelen. Drama draagt bij aan de brede ontwikkeling van kinderen, waaronder 

sociale, emotionele, cognitieve en creatieve vaardigheden.  

Daarnaast vervult drama vele functies, van recreatief en kunstzinnig tot educatief en therapeutisch. 

De veilige en stimulerende rol van de leerkracht, niet het acteertalent, is hierbij cruciaal. Door te 

zorgen voor een veilige en vrije leeromgeving, een open houding en enthousiasme, kan drama 

uitgroeien tot een waardevolle en betekenisvolle leerervaring binnen de klaspraktijk. 

Verder tonen de bouwstenen van drama en de verschillende werkvormen aan dat drama op diverse 

manieren kan geïntegreerd worden in het dagelijkse klasgebeuren. Via poppenspel, teacher-in-role, 

verhalen en dramaspelen krijgen de kleuters de kans om zich actief uit te drukken en fantasie te 

ontwikkelen. Ook als aanzet of tussendoortje kan drama geïntegreerd worden in het dagelijkse 

klasgebeuren. Wanneer de leerkracht hierbij rekening houdt met pedagogisch-didactische principes 

ontstaat een krachtige leeromgeving waarin drama een waardevolle plaats kan innemen.   
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Onderzoeksdoel en ontwerpvraag  
 

Onderzoeksdoel 

Dit praktijkonderzoek heeft als doel om een leerkracht van de oudste kleuters te ondersteunen om 

drama op een laagdrempelige en geïntegreerde manier een plaats te geven binnen haar klasaanbod, 

afgestemd op de geïdentificeerde noden en drempels van de leerkracht binnen haar klaspraktijk.   

Ontwerpvraag 

Hoe kan een kleuterleerkracht van de oudste kleuters, die onzekerheid ervaart bij het integreren van 

drama in de klaspraktijk, ondersteund worden om drama een meer geïntegreerde plaats te geven 

binnen het klasaanbod? 
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Onderzoeksfase 1 

 

Deelvragen (fase 1) 

Deelvraag 1:  

Op welke aspecten van drama ervaart de betrokken kleuterleerkracht de meeste moeilijkheden of 

onzekerheden in de klas?  

Deelvraag 2: 

Welke inzichten uit de literatuur zijn belangrijk bij het inzetten van handpoppen en hoe wordt het 

gebruik van handpoppen in de huidige klaspraktijk vormgegeven?  

Deelvraag 3: 

Welke werkwijzen of ideeën van andere leerkrachten (uit andere scholen) kunnen als inspiratie 

dienen voor effectieve ondersteuning om handpoppen in te zetten als leerkracht? 

Deelvraag 4: 

Aan welke didactische en praktische voorwaarden moet het ontwerp voldoen om effectief 

inzetbaar te zijn in de kleuterklas? 

 

Deelvraag Data waarmee de deelvraag wordt 

beantwoord 

Op welke aspecten van drama ervaart de 

betrokken kleuterleerkracht de meeste 

moeilijkheden of onzekerheden in de klas? 

• Bevragen: Individueel interview: 

Semigestructureerd interview met 

betrokken kleuterleerkracht 

Welke inzichten uit de literatuur zijn belangrijk 

bij het inzetten van handpoppen en hoe wordt 

het gebruik van handpoppen in de huidige 

klaspraktijk vormgegeven?  

• Literatuurstudie  

• Observeren met een minder 

gestructureerd observatieschema  

Welke werkwijzen of ideeën van andere 

leerkrachten (uit andere scholen) kunnen als 

inspiratie dienen voor effectieve 

ondersteuning om handpoppen in te zetten als 

leerkracht? 

• Digitale bevraging aan de hand van 
een vragenlijst  

• Bestaande werkwijzen onderzoeken 

Aan welke didactische en praktische 

voorwaarden moet het ontwerp voldoen om 

effectief inzetbaar te zijn in de kleuterklas? 

• Bevragen: Individueel interview: 
Semigestructureerd interview met 
betrokken kleuterleerkracht 
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Methodologie (fase 1) 

 

Deelvraag 1 

Op welke aspecten van drama ervaart de betrokken kleuterleerkracht de meeste 

moeilijkheden of onzekerheden in de klas? 

Aan deze deelvraag nam één respondent deel, namelijk de betrokken kleuterleerkracht. Zij werd 

doelgericht geselecteerd, aangezien zij expliciet aangaf onzekerheden te ervaren bij het integreren 

van drama, maar tegelijkertijd gemotiveerd is om hiermee aan de slag te gaan. 

Aan de hand van de literatuurstudie werd een reflectie-instrument opgesteld (bijlage A), dat diende 

als referentie om de ervaringen van de betrokken leerkracht te analyseren en te interpreteren. 

Hierbij werd gekozen voor een reflectieve onderzoeksmethode. De betrokken leerkracht blikte 

schriftelijk terug op haar ervaringen met drama in de klas aan de hand van een zelfontwikkeld 

reflectie-instrument (bijlage A). Deze methode bood inzicht in wat de leerkracht momenteel inzet 

binnen haar klaspraktijk. Daarnaast bracht dit ook moeilijkheden, onzekerheden en ervaren 

drempels bij het inzetten van drama in kaart.  

Aansluitend werd na de schriftelijke reflectie een individueel verdiepingsgesprek afgenomen 

(bijlage B). Tijdens dit semigestructureerde interview werden zowel sterke punten en positieve 

ervaringen, als onduidelijke of opvallende elementen uit de reflectie verder bevraagd en verdiept.  

Deze combinatie van methoden maakte het mogelijk om een volledig beeld te krijgen van de 

vaardigheden die de leerkracht inzet, evenals de moeilijkheden en onzekerheden die zij ervaart.  

De resultaten van deelvraag 1 vormen de aanleiding om in de volgende deelvragen verder in te 

zoomen op het inzetten van handpoppen.  

 

Deelvraag 2 

Welke inzichten uit de literatuur zijn belangrijk bij het inzetten van handpoppen en hoe wordt 

het gebruik van handpoppen in de huidige klaspraktijk vormgegeven?  

Om te antwoorden op de tweede deelvraag werd gekozen voor een combinatie van een 

literatuurstudie en een observatie. De literatuurstudie bood inzicht in hoe handpoppen in de 

klaspraktijk worden ingezet in de kleuterklas met aandacht voor de moeilijkheden en onzekerheden 

van de betrokken kleuterleerkracht die zijn gebleken uit de eerste deelvraag.   

Daarnaast werd tijdens een eerste observatie in de klas van de betrokken leerkracht nagegaan op 

welke momenten en op welke manier handpoppen werden ingezet met aandacht voor de inzichten 

die werden opgedaan uit de literatuur. Daarnaast werd ook aandacht besteed aan de organisatie en 

begeleiding van andere activiteiten, in het bijzonder taal en wiskunde. Voor de dataverzameling 

werd gebruikgemaakt van een observatieschema (bijlage C), dat tijdens de observatie werd 

aangevuld met beschrijvende notities. Er werd bewust gekozen voor een minder gestructureerde 

observatie om flexibel te kunnen inspelen op situaties die zich spontaan voordeden in de klas. De 

verzamelde gegevens werden nadien geanalyseerd om een helder beeld te verkrijgen van de huidige 

klaspraktijk en de plaats van handpoppen daarin. 
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De observatie vond plaats bij één respondent, namelijk de betrokken kleuterleerkracht. Zij werd 

doelgericht geselecteerd, aangezien er nog geen beeld werd geschetst over de huidige klaswerking.  

 

Deelvraag 3 

Welke werkwijzen of ideeën van andere leerkrachten (uit andere scholen) kunnen als inspiratie 

dienen voor effectieve ondersteuning om handpoppen in te zetten als leerkracht? 

Om inspiratie te verzamelen voor het ontwerp, werd onderzocht hoe handpoppen gebruikt worden 

binnen de klaspraktijk, vertrekkend vanuit ervaringen en inzichten van andere leerkrachten. De 

opbouw van de vragenlijst is niet willekeurig tot stand gekomen, maar voortgevloeid uit de 

bevindingen van deelvraag 1, waarin enkele drempels en noden van de leerkracht in kaart werden 

gebracht en verder werden onderzocht met een verdiepende literatuurstudie uit deelvraag 2. Door 

deze theoretische inzichten te verbinden met de praktijkervaringen van andere leerkrachten, werd 

een basis gecreëerd om gerichter aanvullende inzichten te verzamelen.  

Er werd gebruikgemaakt van een digitale bevraging via Google Forms. De vragenlijst werd zelf 

ontwikkeld en is opgenomen in de bijlagen (bijlage D). Niet alle vragen bleken achteraf relevant voor 

het beantwoorden van de deelvraag, maar boden wel context voor de leerkrachten in de bevraging. 

Er werd een bezoek gebracht aan een andere school. Daar werden enkele leerkrachten bevraagd om 

te achterhalen in welke mate zij handpoppen integreren en welke vaardigheden zij toepassen. Deze 

school werd bewust gekozen, omdat er eerder sterke praktijkvoorbeelden werden waargenomen 

die mogelijk inspirerend konden zijn voor het huidige onderzoek. Het gaat meer bepaald om één 

leerkracht bij de jongste kleuters, één bij de oudste kleuters en één leerkracht uit het eerste leerjaar.  

Daarnaast werden op de huidige praktijkschool, De Weg-Wijzer, vijf kleuterleerkrachten en een 

leerkracht van het eerste leerjaar bevraagd die niet rechtstreeks bij het onderzoek betrokken zijn. 

Zij kregen dezelfde vragen (bijlage D), zodat waardevolle tips en inzichten verzameld werden.  

Deze respondenten waren van belang, omdat hun ervaringen hielpen om in kaart te brengen hoe 

deze handpoppen worden ingezet. Er werd ook één leerkracht uit het eerste leerjaar bevraagd om 

na te gaan of handpoppen daar eveneens worden ingezet en of er sprake is van een doorgaande lijn 

vanuit de kleuterklas.  

Om onderscheid te maken tussen de verschillende scholen werd dezelfde vragenlijst gebruikt, maar 

met een verschillende kleurenachtergrond per school. Zo kon de verzamelde data eenvoudig 

geordend en geanalyseerd worden. 

De verzamelde data leverden een breed scala aan ideeën, ervaringen en aanpakken op. Om deze 

bevindingen verder te onderbouwen, voerde ik een bijkomende literatuurstudie uit naar bestaande 

lesmethodes (bijlage E). De combinatie van praktijkverkenning en bronnenonderzoek gaf mij een 

dieper inzicht in effectieve lesmethodes en materialen die reeds in de praktijk worden gehanteerd. 
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Deelvraag 4  

Aan welke didactische en praktische voorwaarden moet het ontwerp voldoen om effectief 

inzetbaar te zijn in de kleuterklas? 

Om deze deelvraag te beantwoorden werd de betrokken leerkracht bevraagd over de voorwaarden 

waaraan het ontwerp moet voldoen om dit effectief in te zetten in haar klaspraktijk. Hiervoor werd 

een interviewleidraad (bijlage F) opgesteld met open vragen, gericht op zowel didactische als 

praktische aspecten rond het gebruik van handpoppen. 

De leerkracht kon tijdens het gesprek actief meedenken en haar behoeften en voorkeuren delen. 

Omdat zij direct betrokken is bij het praktijkprobleem, leverde haar input waardevolle inzichten 

voor het ontwikkelen van bruikbare handvatten die aansluit bij haar noden en de dagelijkse 

klaspraktijk. Het interview bood concrete aanwijzingen over hoe het ontwerp zowel inhoudelijk als 

praktisch afgestemd kan worden op de behoeften van de leerkracht en de werking van de 

kleuterklas.  
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Resultaten en conclusies (fase 1) 
 

Deelvraag 1 

Op welke aspecten van drama ervaart de betrokken kleuterleerkracht de meeste 

moeilijkheden of onzekerheden in de klas? 

Uit de resultaten van het interview blijkt dat de betrokken kleuterleerkracht aanvankelijk een 

beperkt inzicht had in wat drama binnen het kleuteronderwijs precies omvat. Drama werd door haar 

voornamelijk geassocieerd met toneel, poppenkast en het gebruik van een klaspop. Door de 

reflectiemethode en het gesprek groeide echter een bewustwording dat drama veel ruimer is dan zij 

oorspronkelijk dacht. Ze herkende dat zij reeds verschillende dramatische werkvormen toepast 

binnen haar klaspraktijk. Het vergroten van dit bewustzijn vormt een eerste belangrijke stap in het 

verkennen van haar noden om drama een meer geïntegreerde plaats te geven binnen haar 

klaspraktijk. 

Verder toont het interview aan dat de leerkracht vooral onzekerheid ervaart bij specifieke 

dramawerkvormen, zoals teacher-in-role en improvisatie. Ze geeft aan moeite te hebben met 

rolbehoud, spontaan reageren en het bedenken van verschillende stemmen. Deze onzekerheid 

hangt sterk samen met haar nood aan controle en voorbereiding. De leerkracht werkt graag 

gestructureerd en voelt zich minder comfortabel in situaties waarbij zij spontaan moet inspelen op 

onverwachte reacties van kleuters.  

Opvallend is echter dat deze moeilijkheden niet betekenen dat de leerkracht drama volledig afwijst. 

Uit het interview blijkt dat ze een open houding heeft tegenover het integreren van drama. De 

drempel lijkt vooral te liggen bij dramawerkvormen waarbij zij zichzelf expliciet als personage moet 

vertolken. Hoewel teacher-in-role voor haar niet natuurlijk aanvoelt, blijkt uit de literatuur dat het 

gebruik van een handpop eveneens een vorm van rolopname kan zijn, maar met meer afstand 

tussen speler en personage. De leerkracht kan daarbij haar vertrouwde rol als juf behouden, waarbij 

de focus volledig op de poppen wordt gelegd (Roozendaal, z.d.; Opleidingsteam OKO, 2022). Dit 

suggereert dat het inzetten van handpoppen beter aansluit bij haar persoonlijke sterktes en 

comfortzone dan expliciete teacher-in-role.  

Verder kan er worden vastgesteld dat het beperkt gebruik van drama wordt beïnvloed door 

praktische en organisatorische drempels. De leerkracht geeft prioriteit aan de leergebieden 

Nederlands en wiskunde met oog op de voorbereiding op het eerste leerjaar. Dit wordt versterkt 

door de nieuwe minimumdoelen die worden doorgevoerd (Onderwijsdoelen, z.d.-b) en de 

verwachtingen die voortkomen uit zorgoverleggen. Dit suggereert dat deze factoren een directe 

invloed hebben op de plaats die drama inneemt binnen het klasprogramma. Toch ziet zij 

mogelijkheden om drama functioneel te verbinden met andere leergebieden. Dit blijkt uit de 

reflectiemethode en het interview en sluit bovendien aan bij het integratieprincipe uit de literatuur, 

waarbij drama niet enkel een doel op zich is, maar ook een middel kan zijn om andere 

ontwikkelingsdoelen te stimuleren (Opleidingsteam OKO, 2022). Volgens de literatuur bevordert 

drama het leren doordat het aansluit bij de motivatie en ervaringen van kleuters, waardoor de kans 

groter is dat leerinhouden blijven hangen (Opleidingsteam OKO, 2022; de Nooij, 2014).  



 

EHBH: Eerste Hulp Bij gebruik van Handpoppen – Amber De Decker                                                20 

   

De intentie om met meerdere handpoppen te werken, is aanwezig, maar uit het interview blijkt dat 

de leerkracht zich hierin nog onzeker voelt, omdat dit minder vertrouwd is dan het werken met haar 

vaste klaspop. Ze geeft aan vooral moeite te hebben met het ontwikkelen van een nieuwe stem en 

mist daarnaast concrete handvatten om dit in te zetten binnen andere leergebieden, zodat haar 

prioriteit voor Nederlands en wiskunde behouden kan worden. Uit de literatuur blijkt dat er een 

nood is aan vriendpoppen, die niet permanent aanwezig zijn, maar enkel verschijnen op specifieke 

momenten, bijvoorbeeld ter ondersteuning van talige en wiskundige activiteiten (Opleidingsteam 

OKO, 2022). 

De reflectiemethode en het interview tonen aan dat de leerkracht reeds beschikt over belangrijke 

sterktes waarop kan verder gebouwd worden. Het gebruik van de vertrouwde klaspop vormt een 

veilige basis. Zowel de stem als het karakter van deze pop zijn voor haar vertrouwd, waardoor deze 

werkvorm vlot en spontaan verloopt. Zij geeft zelf aan dat dit samenhangt met het feit dat zij deze 

werkvorm al jaren toepast. Dit wijst op een leerproces waarbij de uitvoering door herhaalde ervaring 

is gegroeid en de werkvorm steeds meer geautomatiseerd wordt toegepast. 

Tegelijk beseft zij dat haar klaspop momenteel een grappig karakter heeft, waardoor oudere 

kleuters het dramatisch spel soms minder ernstig benaderen. Tijdens het interview kwam ze tot het 

inzicht dat een handpop niet uitsluitend humoristisch moet zijn, maar ook gebruik kan maken van 

verschillende karakters en meerdere vriendpoppen. Dit sluit aan bij wat de literatuur zegt, waarbij 

drama naast de recreatieve functie, eveneens een educatieve functie kan vervullen. Het biedt de 

mogelijkheid om leerinhouden op een begrijpelijke manier over te brengen (Pijper, 2002).  

 

Conclusie 

Vanuit deze resultaten wordt bewust gekozen voor een focus op het inzetten van meerdere 

handpoppen als verdere uitbreiding van de klaspraktijk. Deze keuze sluit nauw aan bij de specifieke 

noden, ervaringen en sterktes van de betrokken leerkracht en kunnen bovendien gekoppeld worden 

aan inzichten uit de literatuur. Uit het interview blijkt dat zij reeds ruime ervaring heeft met het 

inzetten van een vaste klaspop, waardoor deze werkvorm voor haar vertrouwd en veilig aanvoelt. 

De leerkracht geeft zelf aan dat het gebruik van deze klaspop doorheen de jaren steeds spontaner 

verloopt. Dit wijst erop dat herhaalde ervaring heeft geleid tot automatisering en het ontwikkelen 

van een vaste gewoonte binnen haar klaspraktijk. Deze vertrouwdheid maakt handpoppen een 

laagdrempelige ingang om drama verder te integreren. 

Daarnaast blijkt uit het interview dat de leerkracht reeds stappen heeft gezet richting het inzetten 

van meer drama en hier een open houding tegenover aanneemt. Tegelijk wil zij haar focus op 

taalontwikkeling en wiskundige initiatie behouden, waardoor een werkvorm nodig is die op een 

haalbare en geïntegreerde manier binnen deze leergebieden kan worden ingezet. Het gebruik van 

meerdere handpoppen biedt hierin mogelijkheden, aangezien deze werkvorm drama functioneel 

kan verbinden met andere ontwikkelingsdoelen zonder dat dit als een volledig aparte activiteit moet 

worden georganiseerd. 

Hoewel de bereidheid aanwezig is, tonen de resultaten ook aan dat er nog drempels bestaan die de 

uitbreiding bemoeilijken. Zo ervaart de leerkracht onzekerheid rond het ontwikkelen van nieuw of 
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verschillend stemgebruik, het introduceren van nieuwe handpoppen in de klas en het concreet 

inzetten van meerdere handpoppen binnen verschillende leergebieden. Deze drempels zorgen 

ervoor dat het gebruik van meerdere handpoppen in de praktijk nog vragen oproept. 

De reflectiemethode en het interview tonen echter aan dat de leerkracht beschikt over belangrijke 

sterktes waarop verder gebouwd kan worden. Haar ervaring met de vertrouwde klaspop vormt een 

stevige basis van waaruit uitbreiding mogelijk is. Bovendien kwam tijdens het gesprek het inzicht 

naar voor dat handpoppen verschillende karakters en functies kunnen opnemen, waardoor zij meer 

doelgericht kunnen worden ingezet binnen uiteenlopende leercontexten. 

Vanuit deze resultaten kan geconcludeerd worden dat het inzetten van meerdere handpoppen een 

haalbare, toegankelijke en betekenisvolle uitbreiding vormt van haar huidige klaspraktijk. Deze 

werkvorm verlaagt de drempel ten opzichte van expliciete teacher-in-role, sluit aan bij haar 

behoefte aan structuur en veiligheid en biedt tegelijk kansen om drama geïntegreerd in te zetten 

binnen talige en wiskundige activiteiten. De leerkracht staat open om deze werkvorm verder te 

verkennen, maar heeft hierbij nood aan ondersteuning en concrete handvatten. Hierdoor wordt het 

inzetten van meerdere handpoppen gezien als een haalbare, maar nog te begeleiden uitbreiding die 

drama een meer vanzelfsprekende plaats kan geven binnen haar klaspraktijk. 

Op basis van deze bevindingen kunnen de volgende ontwerpeisen geformuleerd worden:  

• Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om het gebruik van handpoppen te integreren binnen 

Nederlands en wiskunde. 

• Het ontwerp geeft elke handpop een duidelijk en herkenbaar karakter. 

• Het ontwerp sluit aan bij de nieuwe minimumdoelen binnen Nederlands en wiskunde. 

• Het ontwerp bevat concrete voorbeelden voor het gebruik van verschillende handpoppen. 

• Het ontwerp ondersteunt de leerkracht bij het inzetten van handpoppen om de rust en orde 

in de klas te behouden.  

• Het ontwerp is gebruiksvriendelijk en laagdrempelig, zodat handpoppen eenvoudig 

inzetbaar zijn binnen de klaspraktijk en de leerkracht de tool flexibel kan gebruiken. 

• Het ontwerp bevat tips ter ondersteuning van het stemgebruik bij het inzetten van 

handpoppen. 

 

Deelvraag 2 

Welke inzichten uit de literatuur zijn belangrijk bij het inzetten van handpoppen en hoe wordt 

het gebruik van handpoppen in de huidige klaspraktijk vormgegeven?  

Op basis van het interview uit deelvraag 1 blijkt dat de leerkracht reeds vertrouwd is met het gebruik 

van een klaspop en dat deze werkvorm door herhaalde ervaring is uitgegroeid tot een vaste 

gewoonte in de klaspraktijk. Daarnaast wil zij haar focus op talige en wiskundige activiteiten 

behouden, waardoor een laagdrempelige en geïntegreerde werkvorm noodzakelijk is. Hoewel zij 

openstaat voor het inzetten van meerdere handpoppen in de klaspraktijk, ervaart zij nog enkele 

drempels.  
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Daarom wordt in deze verdiepende literatuurstudie gefocust op het inzetten van handpoppen in de 

klaspraktijk, waarbij onderzocht wordt hoe deze kunnen aansluiten bij de noden van de betrokken 

leerkracht en de klaspraktijk.  

Zoals in een eerdere literatuurstudie besproken is, heeft drama verschillende functies: de 

recreatieve, educatieve, kunstzinnige en therapeutische functie. Binnen deze literatuurstudie 

worden zowel de recreatieve als de educatieve functie meegenomen. De nadruk ligt hierbij op de 

educatieve functie, met als doel om via handpoppen iets uit te leggen, iets te onderzoeken en iets te 

verwerken. Deze keuze werd gemaakt op basis van bevindingen uit deelvraag 1, waaruit blijkt dat 

de leerkracht prioriteit geeft aan talige en wiskundige activiteiten.  

 

Methode: literatuur bestuderen 
Het inzetten van handpoppen in de klasprakijk 

 

Gemotiveerd leren en een veilig gevoel  

Remer en Tzuriel (2015) verwijzen in hun studie naar de effectiviteit van de handpop binnen het 

onderwijs en lesgeven. Wanneer poppen worden ingezet als hulpmiddel bij het lesgeven, kunnen ze 

gesprekken op gang brengen, kinderen actiever laten meedoen en moeilijke of abstracte ideeën 

begrijpelijker maken, processen en concepten demonstreren en op deze manier het leerproces 

vergemakkelijken. Uit dit onderzoek is gebleken dat kinderen bovendien graag meedoen aan 

activiteiten met poppen, omdat het speels aanvoelt. Spel sluit goed aan bij hoe jonge kinderen leren 

en zich ontwikkelen, waardoor ze gemotiveerder en meer betrokken zijn (Remer & Tzuriel, 2015). Dit 

sluit aan bij de eerdere literatuur, waarin wordt gesteld dat drama niet alleen een doel op zich is, 

maar ook kan worden ingezet als middel om andere ontwikkelingsdoelen te bevorderen. Daarnaast 

ondersteunt drama het leerproces en vergroot het de kans dat leerinhouden beter worden 

onthouden (Opleidingsteam OKO, 2022; de Nooij, 2014). 

Het gebruik van poppen als middel ondersteunt het leerproces door de interesse en betrokkenheid 

van de kinderen te vergroten. Tegelijk versterkt dit het zelfvertrouwen en de professionaliteit van de 

leerkrachten, die hun lessen als duidelijker en interactiever ervaren. (Remer, & Tzuriel, 2015). 

Poppen fungeren in de klas als verbindingsmiddel tussen de leerkracht en de kleuters, omdat het 

voor sommige kleuters makkelijker is om tegen een pop te praten dan tegen een volwassene 

(Opleidingsteam OKO, 2022). 

 

Een nieuwe pop introduceren 

Een nieuwe pop introduceren, hangt af van de leeftijd en het ontwikkelingsniveau van de kinderen, 

alsook van de rol die de pop zal spelen in de klas. Bij jonge kleuters is het niet nodig om de 

achtergrond van de pop uitvoerig uit de doeken te doen. Bij oudere kleuters is dit wel boeiend om 

te doen en daar zijn verschillende manieren voor. Vooraleer de pop verschijnt, kan al eens over hem 

of haar verteld worden met behulp van voorwerpen of tekeningen. Verder kan een gesprek 

georganiseerd worden met de pop waarbij kleuters vragen kunnen stellen. De vaste klaspop kan de 

nieuwe pop introduceren. En er kan ook een eigen versje of liedje dat de pop typeert, gebruikt 

worden (Opleidingsteam OKO, 2022). 
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Karakter van de pop  

Bij het gebruik van handpoppen in het onderwijs is het karakter van de pop een bepalende factor 

voor de effectiviteit van de interactie. De karakterisering van een pop kan worden bevorderd door 

aandacht te besteden aan verschillende aspecten, zoals de naam en eventuele bijnaam van de pop, 

de leeftijd, de stem- en bewegingspatronen (bijvoorbeeld, langzaam, zenuwachtig of aarzelend), de 

kledingstijl en de toegewezen rol. Bovendien kan het karakter worden versterkt door voorkeuren en 

gedragingen toe te voegen, zoals favoriete activiteiten, muzikale voorkeuren of opvallende 

kenmerken en eigenaardigheden zoals verlegenheid, hulpvaardigheid, vergeetachtigheid of 

bijzondere gewoonten (Stuyvaert, 2010; Opleidingsteam OKO, 2022). 

 

Stemgebruik  

Een pop komt tot leven wanneer deze een eigen stem krijgt, waardoor het verschil tussen de pop en 

de speler duidelijk wordt. Dit verschil kan worden gecreëerd door toonhoogte, volume, tempo, 

zinsbouw, uitspraak of mondstand aan te passen. Ook voice noise, waarbij geluiden het denken 

ondersteunen, of geluiden die de bewegingen ondersteunen, kunnen gebruikt worden om de stem 

van de pop te karakteriseren (Opleidingsteam OKO, 2022).  

 

Drama integreren met andere leergebieden 

In deze literatuurstudie ligt de focus op twee vakgebieden die volgens de betrokken 

kleuterleerkracht een aanzienlijke druk veroorzaken door de invoering van de nieuwe 

minimumdoelen. Bij kleuters richten deze minimumdoelen zich vooral op Nederlands en op 

wiskunde. Op deze manier wordt reeds een stevige kennisbasis gelegd die essentieel is voor de start 

van het lager onderwijs. 

Een kennisrijk curriculum ondersteunt dit proces door vanaf de kleuterklas systematisch kennis op 

te bouwen binnen betekenisvolle contexten. Het doel is dat leerlingen een brede basis van 

voorkennis ontwikkelen, zodat ze nieuwe informatie beter kunnen begrijpen, onthouden en 

koppelen aan bestaande kennis (Uitgeverij Zwijsen, 2025). 

Zoals eerder beschreven kan hiervoor de educatieve functie van drama worden ingezet. In deze 

literatuurstudie wordt verder onderzocht welke rol handpoppen kunnen spelen en hoe zij 

geïntegreerd kunnen worden in talige en wiskundige activiteiten.  

In De kleine Zeppelin wordt verwezen naar verschillende manieren om muzische vorming te 

integreren in andere leergebieden. Bij het inzetten van handpoppen binnen een ander leergebied is 

er sprake van een ondersteunende integratie, waarbij de beschouwing beperkt blijft, maar wel een 

gerichte impuls geeft aan het hoofddomein. Tegelijk wordt deze integratie als een meerwaarde 

gezien, omdat kinderen de leerinhouden op een actieve manier beleven, wat het onthouden ervan 

bevordert. Het proces verloopt stapsgewijs, waarbij eerst de leerinhoud wordt bepaald, daarna 

worden associaties en ideeën binnen het muzisch domein verkend en tot slot wordt het concept 

uitgewerkt en verder geconcretiseerd (Crul & Oetang, 2025). 

Door verschillende leergebieden met elkaar te combineren, maak je lessen betekenisvoller voor 

kinderen. Dit benadrukt het belang van een geïntegreerde aanpak van muzische vorming (Katholiek 

Onderwijs Vlaanderen, z.d.). 
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Volgens Kleutergewijs (2017), waarin wordt verwezen naar Penny Russel van het Institute for Early 

Learning Through the Arts, wordt benadrukt dat het gebruik van meerdere poppen, in plaats van alle 

aandacht op één pop te richten, zowel voor duidelijkheid bij de kinderen als voor de 

organisatorische en inhoudelijke flexibiliteit, voordelen biedt. Op die manier kan de leerkracht de 

pop inzetten die op dat moment het beste past bij de activiteit of het leerdoel (Claes, 2017). 

Het gebruik van handpoppen stimuleert taalontwikkeling bij jonge kinderen doordat de 

expressiviteit van de pop taal aanwakkert. Er bestaat een samenhang tussen het leergebied taal en 

drama. Door poppenspel maken kleuters op een spontane en speelse manier kennis met taal en 

leren ze deze actief te gebruiken.  

Praktijkvoorbeelden tonen het potentieel van poppen aan. In het boek ‘De magische kracht van 

poppen’ wordt een taalontwikkelingsprogramma beschreven met de handpop ‘Jules’, terwijl de pop 

‘Hup’, een kangoeroe, wordt ingezet binnen de leesmethode ‘Ik lees met Hup.’ Ook worden poppen 

gebruikt voor het aanleren van het alfabet of het stimuleren van talensensibilisering, bijvoorbeeld 

door een pop in te schakelen die Frans introduceert (Stuyvaert, 2010). 

Bestaande educatieve materialen illustreren hoe poppen in verschillende vakgebieden kunnen 

worden geïntegreerd. Zo ontwikkelde uitgeverij Zwijsen een programma rond de taalontwikkeling 

voor de jongste kleuters met handpop Jules, dat doorloopt tot in het eerste leerjaar, waar kinderen 

met de pop Zoem veilig leren lezen. (Uitgeverij Zwijsen, 2025).  

Uit het onderzoek van Remer en Tzuriel (2015) blijkt dat leerkrachten handpoppen als effectief 

hulpmiddel ervaren voor de ontwikkeling van jonge kinderen. Poppen ondersteunen de interactie 

met cognitieve, emotionele en sociale aspecten, waardoor kinderen actiever betrokken zijn en meer 

kennis verwerven in vergelijking met kinderen die dezelfde activiteiten zonder poppen volgen. 

Volgens Remer en Tzuriel versterken handpoppen het onderwijs doordat ze informatie 

gemakkelijker overbrengen, communicatie vergemakkelijken en kinderen sterker motiveren om 

deel te nemen aan leeractiviteiten en bijgevolg de kans groter is dat de leerinhouden beter blijven 

hangen. (Remer & Tzuriel, 2015; Opleidingsteam OKO, 2022; de Nooij, 2014). 

Naast Nederlands kan een handpop ook worden ingezet voor andere leergebied, zoals wiskunde om 

het leren speels en interactief te ondersteunen. In het boek ‘De magische kracht van poppen’ 

worden verschillende praktijkvoorbeelden gepresenteerd van hoe handpoppen kunnen worden 

ingezet voor de cognitieve en sociaal-emotionele ontwikkeling van jonge kinderen. Het boek bevat 

daarnaast ook bredere richtlijnen en theoretische inzichten over het gebruik van poppen in het 

onderwijs (Stuyvaert, 2010). 

 

Poppen in de lagere school  

In de lagere school kan het type en de complexiteit van de gebruikte poppen afgestemd worden op 

het ontwikkelingsniveau en het begripsvermogen van de kinderen. Afhankelijk van de leerdoelen en 

de situatie kan een breed scala aan poppen worden ingezet, waarbij de poppen nog steeds als 

levende wezens worden ervaren (Stuyvaert, 2010). 

De manier waarop de lesmethode wordt ingezet en hoe de leerkracht met de poppen omgaat, 

stimuleert de nieuwsgierigheid en de intrinsieke motivatie van de kinderen. Het poppenspel 

bevordert daarnaast actief leren, waarbij kinderen kennis opdoen, luisteren, communiceren en op 

interactieve wijze reageren (Stuyvaert, 2010). 
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Conclusie 

Deze literatuurstudie bracht de noden en drempels van de betrokken leerkracht in kaart die als 

uitgangspunt kunnen dienen voor de verdere ontwikkeling van het ontwerp. Daarnaast bevestigt de 

literatuur de meerwaarde van het inzetten van handpoppen als middel om andere leergebieden te 

ondersteunen. Wanneer handpoppen worden ingezet binnen een ander leergebied, is er sprake van 

ondersteunende integratie. Dit inzicht biedt een belangrijke basis voor het ontwikkelen van 

concrete handvatten voor de leerkracht.  

Verder werd de literatuur geraadpleegd over de introductie van handpoppen, de ontwikkeling van 

een karakter en stemgebruik en de meerwaarde van handpoppen in het lager onderwijs. Op die 

manier werden relevante noden van de leerkracht onderbouwd en werd het potentieel van drama 

en handpoppen binnen het onderwijs gekaderd.  

 

Link met de observatie 

Uit de observatie in de klaspraktijk van de betrokken leerkracht blijkt dat ze haar klaspop 

momenteel vooral occasioneel inzet, waarbij interactie en betrokkenheid van de kleuters zichtbaar 

worden gestimuleerd. Daarnaast blijkt uit de observatie dat de leerkracht reeds beschikt over een 

aangepast stemgebruik en karakter voor de klaspop. Dit sluit aan bij de literatuur, waarin het belang 

van stem, rol en karakter wordt benadrukt als bepalende factoren voor de effectiviteit van 

handpoppen (Opleidingsteam OKO, 2022). 

Er werd vastgesteld dat het onthaal volgens een vast stramien verloopt. Wat opviel is dat er beperkte 

ruimte was voor spontane talige inbreng van de kleuters. Tegelijkertijd werd geobserveerd dat 

verschillende kleuters spontaan ervaringen wilden delen en behoefte hadden aan spreektijd en 

interactie. 

Bij de aanvang van de wiskundige activiteit werd de klaspop ingezet. Uit een nabespreking met de 

leerkracht bleek dat deze keuze beïnvloed werd door het geplande observatiemoment. De 

leerkracht gaf aan dat zij de activiteit hierdoor anders had vormgegeven dan ze gewoonlijk doet. 

Desondanks leverde deze activiteit relevante observaties op binnen het kader van dit onderzoek.  

Tijdens deze activiteit werd de klaspop ingezet als aanzet. Dit sluit aan bij de literatuur die benadrukt 

dat handpoppen kunnen bijdragen aan de integratie van verschillende leergebieden, binnen 

betekenisvolle en speelse leercontexten (Crul & Oetang, 2025; Uitgeverij Zwijsen, 2025).  

Daartegenover wordt in de literatuur benadrukt dat het werken met meerdere handpoppen 

voordelen biedt op het vlak van duidelijkheid voor kleuters en daarnaast organisatorische en 

inhoudelijke flexibiliteit biedt, wat de leerkracht toelaat om verschillende handpoppen op 

specifieke leerdoelen of ontwikkelingsdomeinen af te stemmen (Claes, 2017).  

Uit de observatie blijkt dat de kleuters positief reageren op de aanwezigheid van de klaspop. 

Daarnaast blijkt dat meerdere kleuters enthousiast reageren wanneer de klaspop liedjes inzet om 

hen actief bij de activiteit te betrekken.  

De observatie bevat daarnaast enkele vaststellingen die een momentopname weerspiegelen. Zo 

werd er tijdens het geobserveerde moment geen overmatige drukte of onrust vastgesteld bij het 

gebruik van de klaspop, terwijl de leerkracht in het interview aangaf dat dit in andere situaties wel 

kan voorkomen. 
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Hoewel de literatuur ook het belang benadrukt van een structurele en doelgerichte integratie van 

handpoppen binnen verschillende leergebieden (Uitgeverij Zwijsen, 2025; Crul & Oetang, 2025), blijft 

het gebruik in de klaspraktijk eerder beperkt. De educatieve functie, waarbij de handpop wordt 

ingezet om leerinhouden te verkennen, te verduidelijken en te verwerken, komt hierbij beperkt aan 

bod (Pijper, 2002).  

 

Conclusie 

Uit de observatie blijkt dat de leerkracht de klaspop momenteel vooral occasioneel inzet. Tijdens 

een wiskundige activiteit werd de klaspop gebruikt als beschouwende aanzet. Deze toepassing sluit 

aan bij de literatuur over integratie, al gebeurt dit nog beperkt en niet systematisch.  

Daarnaast toont de praktijk aan dat er voornamelijk met één klaspop wordt gewerkt, terwijl de 

literatuur het gebruik van meerdere handpoppen aanbeveelt. Handpoppen worden niet structureel 

ingezet binnen talige en wiskundige activiteiten, waardoor de educatieve functie nog in beperkte 

mate aanwezig is.  

Op basis van deze bevindingen kunnen de volgende ontwerpeisen geformuleerd worden:  

• Het ontwerp biedt mogelijkheden om het gebruik van handpoppen te integreren binnen 

Nederlands en wiskunde. 

• Het ontwerp biedt mogelijkheden om de klaspop op een vast, herkenbaar moment in het 
dagverloop te gebruiken. 

• Het ontwerp ondersteunt de leerkracht bij het inzetten van handpoppen om de rust en orde 

in de klas te behouden.  

• Het ontwerp integreert liedjes en versjes bij het inzetten van handpoppen. 

 

Deelvraag 3 

Welke werkwijzen of ideeën van andere leerkrachten (uit andere scholen) kunnen als inspiratie 

dienen voor effectieve ondersteuning om handpoppen in te zetten als leerkracht? 

De bevraging van leerkrachten en de aanvullende bronnenanalyse brachten verschillende 

werkwijzen en ideeën aan het licht die inspirerend kunnen zijn voor een effectieve inzet van 

handpoppen in de klaspraktijk. Uit de afgenomen vragenlijsten is gebleken dat de concrete invulling 

en de meerwaarde sterk afhankelijk blijken te zijn van de aanpak en creativiteit van de leerkracht. 

Ondanks deze verschillende invalshoeken kwamen er duidelijke terugkerende elementen naar voor 

die relevant zijn voor het beantwoorden van de deelvraag en richting geven aan mogelijke 

inspirerende werkwijzen. Uit de bevraging blijkt dat leerkrachten inspiratie halen uit uiteenlopende 

bronnen, waaronder eigen creativiteit, online bronnen en ervaringen van collega’s. Dit suggereert 

dat professionele uitwisseling een waardevolle ondersteuning kan bieden voor leerkrachten die hun 

gebruik van handpoppen verder willen ontwikkelen.  

Heel wat leerkrachten benoemen positieve effecten en voordelen van het gebruik van handpoppen. 

Meer specifiek geven de leerkrachten van de oudste kleuters aan dat handpoppen de 

betrokkenheid, nieuwsgierigheid, concentratie en taalontwikkeling versterken. Het inzetten van 

meerdere handpoppen zorgt volgens hen voor variatie en maakt het mogelijk om verschillende 

rollen en functies toe te kennen aan handpoppen, waardoor dit voor herkenbaarheid en structuur 

zorgt. Dit wordt ook ondersteund door de literatuur waarbij het gebruik van meerdere handpoppen 
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wordt aanbevolen, omdat dit de duidelijkheid van kinderen vergroot en de leerkracht meer 

inhoudelijke flexibiliteit biedt in functie- en rolkeuze (Claes, 2017).  

Dit sluit bovendien aan bij de bevindingen van de leerkrachten uit het eerste leerjaar, waar 

handpoppen expliciet gekoppeld worden aan specifieke leergebieden zoals Nederlands en 

wiskunde. Dit suggereert dat het inzetten van meerdere handpoppen kan bijdragen aan een meer 

doelgerichte en gestructureerde klaspraktijk. Dit kan worden verbonden met de noden van de 

betrokken leerkracht in dit onderzoek, die het belang van een goede voorbereiding op de overgang 

naar het eerste leerjaar benadrukt, alsook de vaststelling van de leerkrachten uit het eerste leerjaar 

waaruit blijkt dat leerlingen nog ontvankelijk zijn voor handpoppen, waardoor de overgang voor 

kleuters herkenbaar en vertrouwd blijft.  

Daarnaast is er een onderscheid in het gebruik van verschillende soorten handpoppen. Bij de jongste 

kleuters fungeert de klaspop frequent als centrale figuur binnen routines en activiteiten, waarbij 

deze bijdraagt aan het welbevinden, de betrokkenheid, het overbrengen van leerinhouden en 

andere socio-emotionele situaties. Bij de oudste kleuters en in het eerste leerjaar worden 

handpoppen met gelijkaardige doelstellingen ingezet, maar het type handpop varieert sterker 

tussen de leerkrachten. Sommige leerkrachten werken uitsluitend met een klaspop, terwijl anderen 

ook themapoppen of vriendpoppen inzetten met een meer specifieke functie binnen leeractiviteiten 

(Opleidingsteam OKO, 2022). Hieruit kan worden afgeleid dat de keuze voor het type handpop 

afhankelijk is van de leerkracht en samenhangt met de individuele didactische invulling. 

Er is geen duidelijke lijn zichtbaar in de integratie van specifieke handpoppen binnen talige of 

wiskundige activiteiten. Er kan worden vastgesteld dat leerkrachten hun keuzes voornamelijk 

baseren op hun eigen noden en didactische overwegingen. De meerderheid van de respondenten 

zet handpoppen daarbij in als inleiding of aanzet tot een activiteit. Dit wijst op het belang van de 

onderliggende pedagogisch-didactische principes zoals het motivatie- en belangstellingsprincipe, 

het aanschouwelijkheidsprincipe en het integratieprincipe (Opleidingsteam OKO, 2022). Dit werd 

eerder bevestigd in de literatuur, waar het belang van een geïntegreerde aanpak wordt onderstreept 

door het combineren van verschillende leergebieden.  

De bevraging bouwt verder op drempels die in het interview met de betrokken leerkracht werden 

vastgesteld, zoals de onzekerheid in het stemgebruik. Deze werden via literatuuronderzoek verkend 

en bevraagd bij de andere leerkrachten. Vanuit de literatuur wordt vastgesteld dat er verschillende 

manieren zijn om je stemgebruik aan te passen (Opleidingsteam OKO, 2022). Uit de bevraging blijkt 

daarbij geen vaste werkwijze, maar wordt het stemgebruik intuïtief aangepast aan de situatie en de 

comfortzone van de leerkracht. Dit wijst op een sterke afhankelijkheid van de leerkracht in de 

uitvoering. 

Daarnaast ervaart de betrokken leerkracht in dit onderzoek extra drukte bij het gebruik van een 

handpop. Dit wordt door verschillende leerkrachten bevestigd, maar doorgaans als beheersbaar 

ervaren. De antwoorden bieden enkele mogelijkheden om extra drukte bij het gebruik van 

handpoppen te beheersen. Een eerste strategie is het inzetten van de handpop die het gedrag van 

de kinderen stuurt, waarbij de pop bijvoorbeeld verlegen reageert of gedrag benoemt. Daarnaast 

wordt stemgebruik gebruikt om rust te creëren, zoals fluisteren of het verlagen van het volume. Ook 

het tijdelijk pauzeren van de activiteit om afspraken te herhalen, kan een mogelijkheid zijn voor het 

herstellen van de focus en rust binnen de klasgroep. Hieruit blijkt dat een aanpak gevonden moet 

worden die past bij de stijl van de leerkracht en de noden van de kleuters. 
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Wat betreft de bronnen van inspiratie voor het gebruik van handpoppen valt op dat deze 

uiteenlopend zijn. Leerkrachten geven voornamelijk aan te vertrekken vanuit eigen creativiteit, 

aangevuld met ervaringen van collega’s en online bronnen. Dit wijst erop dat handpoppen een 

flexibel didactisch hulpmiddel vormen, waarbij leerkrachten ruimte hebben voor eigen invulling en 

aanpak. Lesmethodes worden ook door enkele leerkrachten vermeld, maar vormen geen vast 

patroon, wat wijst op een leerkrachtafhankelijke keuze. Deze lesmethodes werden meegenomen in 

een bijkomende bronnenanalyse die in bijlage (bijlage E) werd opgenomen om de inspiratiebronnen 

verder te verdiepen. Hieruit kan worden geconcludeerd dat bestaande lesmethodes betekenisvolle 

figuren voor taal-, wiskunde- en socio-emotionele leerinhouden ondersteunen. 

Tot slot benadrukken meerdere leerkrachten dat een effectieve inzet van handpoppen vertrekt 

vanuit vertrouwen, waarbij het opbouwen van zelfzekerheid, het kiezen van een duidelijk karakter 

en het stapsgewijs experimenteren essentieel zijn. 

 

Conclusie 

Uit de resultaten van de vragenlijsten en de literatuur blijkt dat handpoppen een veelzijdig en 

effectief instrument zijn in het kleuter- en lager onderwijs. Leerkrachten gebruiken handpoppen 

zowel vanuit spontane initiatieven als vanuit inspiratie van anderen en bestaande methodes, 

waarbij ze de pop inzetten om het welbevinden en de betrokkenheid te verhogen, leerinhouden 

makkelijker over te brengen of gedrag te sturen en emoties te verwoorden. De effectiviteit hangt 

sterk af van het comfort van de leerkracht met het personage, het ontwikkelen van een duidelijk 

karakter en het oefenen met stemgebruik. Daarnaast bood de literatuur bijkomende inspiratie over 

lesmethodes waarin handpoppen worden ingezet ter ondersteuning van verschillende leergebieden 

(bijlage E). Uit de bevraging kan geconcludeerd worden dat zowel jongste als oudste kleuters en zelfs 

kinderen in het eerste leerjaar nog ontvankelijk blijven voor poppenspel, waardoor handpoppen 

over onderwijsniveaus heen een relevante en inspirerende werkvorm vormen.  

Tot slot is een terugkerende tip uit de bevraging om handpoppen laagdrempelig te introduceren, te 

vertrekken vanuit wat voor de leerkracht comfortabel aanvoelt en al doende ervaring en 

zelfvertrouwen op te bouwen.  

Op basis van deze bevindingen kunnen de volgende ontwerpeisen geformuleerd worden:  

• Het ontwerp integreert meerdere handpoppen die worden ingezet voor verschillende 

doeleinden. 

• Het ontwerp geeft elke handpop een duidelijk en herkenbaar karakter. 

• Het ontwerp bevat concrete voorbeelden voor het gebruik van verschillende handpoppen. 

• Het ontwerp ondersteunt de leerkracht bij het inzetten van handpoppen om de rust en orde 

in de klas te behouden.  

• Het ontwerp bevat tips ter ondersteuning van het stemgebruik bij het inzetten van 

handpoppen.  

• Het ontwerp is gebruiksvriendelijk en laagdrempelig, zodat handpoppen eenvoudig 

inzetbaar zijn binnen de klaspraktijk. 
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Deelvraag 4 

Aan welke didactische en praktische voorwaarden moet het ontwerp voldoen om effectief 

inzetbaar te zijn in de kleuterklas? 

Uit het interview met de betrokken leerkracht blijkt dat een succesvol ontwerp zowel aan 

didactische als praktische voorwaarden moet voldoen om bruikbaar en effectief te zijn voor de 

leerkracht, zodat drama een meer vanzelfsprekende en geïntegreerde plaats krijgt binnen het 

klasaanbod. 

Op didactisch vlak blijkt dat het ontwerp voldoende inhoudelijke ondersteuning moet bieden, zodat 

de leerkracht een basis heeft om op verder te bouwen. Hierbij wijst ze op het belang van het werken 

met duidelijke voorbeelden van mogelijke integratie van verschillende handpoppen binnen 

Nederlands en wiskunde. Ook de literatuur benadrukt het belang van het inzetten van meerdere 

handpoppen, omdat dit zowel de duidelijkheid voor de kinderen als de flexibiliteit in organisatie en 

inhoud verhoogt. Op die manier kan de leerkracht een handpop kiezen die het best aansluit bij de 

activiteit of het leerdoel (Claes, 2017). 

Een bijkomende inhoudelijke eis is de koppeling met de komende minimumdoelen om integratie 

binnen talige en wiskundige activiteiten mogelijk te maken. Vanuit de schoolverwachting om deze 

te implementeren, wordt dit eveneens als een inhoudelijke eis van de leerkracht beschouwd. Ze 

benadrukt bovendien dat letters essentieel zijn als voorbereiding op het eerste leerjaar, terwijl ook 

getalbegrip minimumdoelen omvat die bereikt moeten worden op populatieniveau 

(Onderwijsdoelen, z.d.-b). Dit suggereert dat concrete voorbeelden met gebruik van deze 

minimumdoelen aangewezen zijn. De focus op het integratieprincipe sluit bovendien aan bij de 

literatuur, waarin het integreren van de muzische ontwikkeling met andere leergebied wordt 

beschouwd als een manier om leerinhouden meer betekenisvol te maken en handpoppen te 

gebruiken binnen een ander leergebied en een gerichte impuls geeft aan het hoofddomein. 

(Opleidingsteam OKO, 2022; Katholiek Onderwijs Vlaanderen, z.d.; Crul & Oetang, 2025).  

De leerkracht geeft aan nood te hebben aan concrete didactische handvatten, zoals uitgewerkte 

voorbeelden en instructies om tegemoet te komen aan haar moeilijkheden zoals het integreren van 

meerdere handpoppen en het creëren van een nieuw stemgebruik. De drempel om actief met de 

handpoppen uit haar klaspraktijk aan de slag te gaan, blijkt momenteel nog te groot. Hieruit kan 

worden geconcludeerd dat zij nood heeft aan concrete handvatten die haar kunnen begeleiden bij 

het inzetten van deze werkvorm. Dit verlaagt de drempel om het ontwerp effectief te gebruiken en 

verhoogt de kans op kwaliteitsvolle implementatie in de klaspraktijk.  

Op praktisch vlak wordt vooral het belang van gebruiksvriendelijkheid en haalbaarheid benadrukt. 

Het ontwerp moet eenvoudig inzetbaar zijn binnen de vaak drukke klaspraktijk. Dit wijst op de nood 

aan materialen en richtlijnen die inspiratie en houvast bieden en flexibel inzetbaar zijn binnen 

verschillende lesmomenten. De voorbeelden moeten niet te complex zijn, maar fungeren als een 

aanzet die de leerkracht verder kan aanpassen. De leerkracht geeft aan dat zij het belangrijk vindt 

om haar klaspop een blijvende en betekenisvolle plaats te geven binnen haar klaspraktijk. Dit wordt 

bevestigd in de literatuur, waarbij wordt benadrukt dat een klaspop een vaste en betekenisvolle rol 

binnen de klaspraktijk kan opnemen (Opleidingsteam OKO, 2022). Bovendien vindt ze het essentieel 

dat de nieuwe handpoppen een duidelijk zichtbare plaats hebben in de klas, zodat dit herkenbaar is 

voor de kleuters.  
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Uit de literatuur blijkt dat het werken met handpoppen doordacht moet worden opgebouwd. Dit 

houdt in dat er aandacht moet zijn voor het creëren van duidelijke personages, met een eigen naam, 

bijhorende kenmerken en een eigen stem, zodat deze betekenisvol worden voor de kinderen 

(Stuyvaert, 2010; Opleidingsteam OKO, 2022). Ze geeft expliciet aan dat zij dit in de toekomst 

zelfstandig wil kunnen toepassen. Dit suggereert de nood aan een checklist die aansluit bij haar 

noden en houvast biedt om drama een meer geïntegreerde plaats te geven binnen het klasaanbod.  

Tot slot benoemt ze het gebruik van liedjes en versjes als een sterkte binnen haar klaspraktijk. Ook 

tijdens een eerdere observatie bleek dat zij deze integreert bij het inzetten van de klaspop. 

 

Conclusie  

Uit het interview blijkt dat de leerkracht nood heeft aan een laagdrempelig en duidelijk hulpmiddel 

die haar ondersteunt bij het inzetten van meerdere handpoppen binnen taal- en wiskundige 

activiteiten. Momenteel ervaart ze drempels door een gebrek aan concrete didactische handvatten 

en praktische richtlijnen, die haar bovendien kunnen ondersteunen om handpoppen in de toekomst 

zelfstandig te integreren binnen haar klasaanbod. 

Een effectief ontwerp moet daarom zowel inhoudelijke ondersteuning bieden, zoals voorbeelden en 

instructies, alsook praktisch haalbaar en flexibel inzetbaar zijn binnen de klaspraktijk. Daarnaast is 

het belangrijk dat het ontwerp bijdraagt aan een doordachte en betekenisvolle inzet van 

handpoppen, met aandacht voor integratie binnen Nederlands en wiskunde en aansluit bij de 

minimumdoelen.  

Een belangrijk aandachtspunt is het vertrekken vanuit bestaande sterktes om haar gevoel van 

vertrouwdheid te versterken. In dit geval suggereert het integreren van liedjes en versjes een 

potentieel ondersteunend uitgangspunt.  

Tot slot zal er bij de verdere uitwerking van het ontwerp rekening gehouden worden met de 

praktische bruikbaarheid van de beschikbare handpoppen in de klas. Daarbij is het belangrijk na te 

gaan in welke mate aanwezige handpoppen voldoende herkenbaar, functioneel en inzetbaar zijn 

binnen de klaspraktijk. 

Op basis van deze bevindingen kunnen volgende ontwerpeisen geformuleerd worden:  

Inhoudelijke eisen 

• Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om het gebruik van handpoppen te integreren binnen 

Nederlands (klanken en letters) en wiskunde (getallenkennis). 

• Het ontwerp sluit aan bij de nieuwe minimumdoelen binnen Nederlands (klanken en letters) 

en wiskunde (getalbegrip). 

• Het ontwerp bevat concrete voorbeelden voor het gebruik van verschillende handpoppen. 

• Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om de klaspop op een vast, herkenbaar moment in 
het dagverloop te gebruiken. 

• Het ontwerp integreert liedjes en versjes bij het inzetten van handpoppen. 

Praktische eisen 

• Het ontwerp is gebruiksvriendelijk en laagdrempelig, zodat handpoppen eenvoudig 

inzetbaar zijn binnen de klaspraktijk en de leerkracht het ontwerp flexibel kan gebruiken. 

• Het ontwerp maakt gebruik van de handpoppen die aanwezig zijn in de klas. 

• Het ontwerp zorgt voor een vaste en zichtbare plaats van de handpoppen in de klas. 
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• Het ontwerp bevat een checklist voor het integreren van een nieuwe handpop. 

• Het ontwerp bevat tips ter ondersteuning van het stemgebruik bij het inzetten van 

handpoppen. 

 

Algemene conclusie 

Uit de deelvragen kan geconcludeerd worden dat verschillende ontwerpeisen herhaaldelijk 

terugkeren. Dit toont aan dat ze belangrijk zijn en dat er rekening mee gehouden moet worden bij 

het ontwikkelen van het ontwerp.   
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Ontwerpeisen Onderzoeksfase 1 

 

Ontwerpeisen 

Inhoudelijk 

Ontwerpeis 1 

Het ontwerp bevat concrete voorbeelden voor het gebruik van verschillende handpoppen. 

Ontwerpeis 2 

Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om het gebruik van handpoppen te integreren binnen 

Nederlands (klanken en letters) en wiskunde (getallenkennis) en sluit aan bij de nieuwe 

minimumdoelen voor het kleuteronderwijs.  

Ontwerpeis 3 

Het ontwerp geeft elke handpop een duidelijk en herkenbaar karakter. 

Ontwerpeis 4 

Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om de klaspop op een vast, herkenbaar moment in het 

dagverloop te gebruiken. 

Ontwerpeis 5 

Het ontwerp ondersteunt de leerkracht bij het inzetten van handpoppen om de rust en orde in de 

klas te behouden.  

Ontwerpeis 6 

Het ontwerp integreert liedjes en versjes bij het inzetten van handpoppen. 

Praktisch  

Ontwerpeis 7 

Het ontwerp is gebruiksvriendelijk en laagdrempelig, zodat handpoppen eenvoudig inzetbaar zijn 

binnen de klaspraktijk en de leerkracht het ontwerp flexibel kan gebruiken. 

Ontwerpeis 8 

Het ontwerp maakt gebruik van de handpoppen die aanwezig zijn in de klas. 

Ontwerpeis 9 

Het ontwerp zorgt voor een vaste en zichtbare plaats van de handpoppen in de klas. 

Ontwerpeis 10 

Het ontwerp bevat een checklist voor het integreren van een nieuwe handpop. 

Ontwerpeis 11 

Het ontwerp bevat tips ter ondersteuning van het stemgebruik bij het inzetten van handpoppen. 

 

Op de volgende pagina’s wordt toegelicht op basis van welke gegevens de ontwerpeisen werden 

opgesteld.   
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Ontwerpeisen Gebaseerd op 

INHOUDELIJK 

Ontwerpeis 1 

Het ontwerp bevat concrete voorbeelden 

voor het gebruik van verschillende 

handpoppen. 

 

Deelvraag 1: Interview 

Uit het interview kan geconcludeerd worden dat 

de belemmeringen zich situeren op vlak van focus 

op andere leergebieden, aangevuld met gebrek 

aan concrete handvatten, inspiratie en 

onzekerheid over het effectief inzetten van 

meerdere handpoppen. 

 

Deelvraag 3: Bronnenanalyse 

Op basis van de bevraging werd een 

bronnenanalyse uitgevoerd en opgenomen in 

bijlage om bestaande lesmethodes in kaart te 

brengen. Dit kan mogelijk inspiratie bieden bij het 

creëren van het ontwerp. 

 

Deelvraag 4: Interview 

De leerkracht geeft aan behoefte te hebben aan 

concrete voorbeelden, zodat ze hier inspiratie uit 

kan halen om het later zelfstandig verder te zetten.  

Ontwerpeis 2 

Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om 

het gebruik van handpoppen te integreren 

binnen Nederlands (klanken en letters) en 

wiskunde (getallenkennis) en sluit aan bij de 

nieuwe minimumdoelen voor het 

kleuteronderwijs.  

 

Deelvraag 1: Reflectiemethode en interview 

Uit de resultaten en conclusie blijkt dat de 

leerkracht nood heeft aan mogelijkheden om 

drama te combineren met prioritaire leergebieden 

Nederlands en wiskunde, rekening houdend met 

de voorbereiding op het eerste leerjaar en de focus 

op de minimumdoelen. 

 

Deelvraag 2: Observatie en literatuurstudie 

Uit de observatie blijkt dat de klaspop vooral 

occasioneel wordt ingezet en dat de integratie van 

handpoppen binnen talige en wiskundige 

activiteiten beperkt blijft, waardoor de educatieve 

functie die handpoppen kunnen creëren, weinig 

aan bod komt. Daarnaast wordt er gewerkt met 

slechts één handpop, terwijl de literatuur het 

gebruik van meerdere handpoppen aanbeveelt.  

 

Deelvraag 2: Literatuurstudie, Deelvraag 3: 

Bronnenanalyse 

Uit de literatuur van deelvraag 2 kan 

geconcludeerd worden dat meerdere 

handpoppen effectief ingezet kunnen worden om 

leerinhouden binnen deze domeinen op een 

speelse en betekenisvolle manier aan te brengen. 
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Daarnaast gaf de bronnenanalyse uit deelvraag 3 

bijkomende duiding over lesmethodes waarin 

handpoppen worden ingezet ter ondersteuning 

van verschillende leergebieden. 

 

Deelvraag 3: Bevragingen 

De meerderheid van de respondenten geeft aan 

meerdere handpoppen te gebruiken in de 

klaspraktijk. 

 

Deelvraag 4: Interview 

Uit deelvraag 4 blijkt dat de leerkracht nood heeft 

aan concrete voorbeelden van hoe deze integratie 

kan gebeuren. Er werd binnen de twee 

leergebieden gekozen voor een specifiek 

onderdeel, namelijk letters en getalbegrip ter 

voorbereiding op het eerste leerjaar wat in 

deelvraag 1 werd benadrukt.  

 

Koppeling aan de nieuwe minimumdoelen 

Deelvraag 1: Interview, Deelvraag 4: Interview 

De leerkracht geeft aan dat dit een nood is en dat 

dit ook een verwachting van de school vormt.    

Ontwerpeis 3 

Het ontwerp geeft elke handpop een 

duidelijk en herkenbaar karakter. 

 

 

Deelvraag 1: Interview 

De leerkracht benoemt de drempel om een nieuwe 

handpop in te zetten. Uit het interview blijkt dat 

belemmeringen zich vooral voordoen op het vlak 

van tijd en planning, het ontbreken van concrete 

handvatten en inspiratie en onzekerheid over het 

effectief inzetten van verschillende handpoppen. 

 

Deelvraag 2: Literatuurstudie 

De literatuur benadrukt het belang van het creëren 

van een duidelijk karakter bij het introduceren van 

een nieuwe handpop. (Stuyvaert, 2010; 

Opleidingsteam OKO, 2022). 

 

Deelvraag 3: Bevragingen  

Uit de bevragingen van de leerkrachten blijkt dat 

zij een duidelijk en herkenbaar karakter 

benadrukken. De manier waarop het karakter 

wordt vormgegeven, moet vertrouwd aanvoelen 

en stapsgewijs worden opgebouwd met daarnaast 

kansen tot experimenteren en al doende 

uitproberen.   
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Ontwerpeis 4 

Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om 

de klaspop op een vast, herkenbaar moment 

in het dagverloop te gebruiken. 

Deelvraag 2: Observatie 

Uit de observatie blijkt dat de klaspop slechts op 

enkele momenten gebruikt wordt. Dit terwijl een 

vast herkenbaar moment in het dagverloop 

kansen biedt om in te spelen op de vertelbehoefte 

van de kleuters.  

 

Deelvraag 4: Interview  

De leerkracht geeft aan dat ze het belangrijk vindt 

om haar klaspop een blijvende en betekenisvolle 

plaats te geven binnen haar klaspraktijk. Deze 

nood wordt bevestigd in de literatuur, waarbij 

wordt benadrukt dat een klaspop een vaste en 

betekenisvolle rol binnen de klaspraktijk kan 

opnemen (Opleidingsteam OKO, 2022). 

Ontwerpeis 5 

Het ontwerp ondersteunt de leerkracht bij 

het inzetten van handpoppen om de rust en 

orde in de klas te behouden.  

 

  

Deelvraag 1: Reflectiemethode en interview 

De leerkracht heeft nood aan manieren om 

handpoppen in te zetten zonder dat dit leidt tot 

overmatige drukte in de klas.  

 

Deelvraag 2: Observatie 

De observatie toont een aantal vaststellingen die 

een momentopname weerspiegelen. Zo werd er 

tijdens het geobserveerde moment geen 

overmatige drukte of onrust vastgesteld bij het 

gebruik van de klaspop, terwijl de leerkracht in het 

interview aangaf dat dit in andere situaties wel kan 

voorkomen.  

 

Deelvraag 3: Bevragingen 

Uit de bevraging worden verschillende manieren 

aangereikt om handpoppen op een haalbare 

manier in te zetten, zodat de rust en orde in de klas 

behouden blijft.  

Ontwerpeis 6 

Het ontwerp integreert liedjes en versjes bij 

het inzetten van handpoppen. 

 

Deelvraag 2: Observatie, Deelvraag 4: Interview 

De leerkracht benoemt het gebruik van liedjes en 

versjes als een sterkte binnen haar klaspraktijk. 

Ook tijdens een eerdere observatie bleek dat zij 

deze integreert bij het inzetten van de klaspop.  

PRAKTISCH 

Ontwerpeis 7 

Het ontwerp is gebruiksvriendelijk en 

laagdrempelig, zodat handpoppen 

eenvoudig inzetbaar zijn binnen de 

klaspraktijk en de leerkracht het ontwerp 

flexibel kan gebruiken. 

Deelvraag 1: Interview 

Uit het interview kan geconcludeerd worden dat 

de belemmeringen zich situeren op vlak van focus 

op andere leergebieden, aangevuld met gebrek 

aan concrete handvatten, inspiratie en 
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onzekerheid over het effectief inzetten van 

meerdere handpoppen. 

 

Deelvraag 3: Bevragingen 

Een terugkerende tip uit de bevraging is om 

handpoppen laagdrempelig te introduceren, te 

vertrekken vanuit wat voor de leerkracht 

comfortabel aanvoelt en al doende ervaring en 

zelfvertrouwen op te bouwen.  

 

Deelvraag 4: Interview 

De leerkracht geeft aan behoefte te hebben aan 

een laagdrempelig ontwerp dat haar ondersteunt 

bij haar belemmeringen en uiteindelijk flexibel kan 

ingezet worden om er zelfstandig mee verder te 

gaan. 

Ontwerpeis 8 

Het ontwerp maakt gebruik van de 

handpoppen die aanwezig zijn in de klas. 

 

Deelvraag 2: Observatie en deelvraag 4: Interview 

De leerkracht geeft aan dat er verschillende 

handpoppen beschikbaar zijn in de klas, maar 

deze momenteel niet worden gebruikt vanwege 

gebrek aan ervaring en concrete handvatten. 

 

Aandachtspunt:  

Er zal bij de verdere uitwerking van het ontwerp 

rekening gehouden worden met de praktische 

bruikbaarheid van de beschikbare handpoppen in 

de klas. Daarbij is het belangrijk na te gaan in 

welke mate aanwezige handpoppen voldoende 

herkenbaar, functioneel en inzetbaar zijn binnen 

de klaspraktijk. 

Ontwerpeis 9 

Het ontwerp zorgt voor een vaste en 

zichtbare plaats van de handpoppen in de 

klas. 

Deelvraag 4: Interview 

De leerkracht benoemt deze praktische eis, zodat 

de handpoppen herkenbaar zijn voor de kleuters. 

Ontwerpeis 10 

Het ontwerp bevat een checklist voor het 

integreren van een nieuwe handpop. 

 

Deelvraag 4: Interview 

De leerkracht erkent het belang van het integreren 

van meerdere handpoppen, maar geeft aan niet 

goed te weten hoe ze dit moet aanpakken en 

benadrukt de nood om dit in de toekomst 

zelfstandig te kunnen realiseren.   

Ontwerpeis 11 

Het ontwerp bevat tips ter ondersteuning 

van het stemgebruik bij het inzetten van 

handpoppen. 

Deelvraag 1: Reflectiemethode, interview 

Het integreren van nieuwe handpoppen is nog niet 

vertrouwd voor de betrokken leerkracht, waarbij 

nieuw stemgebruik een drempel kan vormen, 

alsook het gewoon worden van een nieuwe pop.  
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Deelvraag 2: Literatuurstudie 

Vanuit de literatuur wordt vastgesteld dat er 

verschillende manieren zijn om je stemgebruik aan 

te passen (Opleidingsteam OKO, 2022).  

 

Deelvraag 3: Bevraging 

Een aantal leerkrachten geven aan verschillende 

technieken te gebruiken om hun stemgebruik aan 

te passen. Uit de bevraging blijkt daarbij geen 

vaste werkwijze, maar wordt het stemgebruik 

intuïtief aangepast aan de situatie en de 

comfortzone van de leerkracht. Dit wijst op een 

sterke afhankelijkheid van de leerkracht in de 

uitvoering. 
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Onderzoeksfase 2 

 

Het ontwerp  

Na het vaststellen van de ontwerpeisen startte onderzoeksfase 2 met een brainstorm over mogelijke 

ontwerpideeën en -vormen die hierbij aansluiten. 

Vooraleer er werd overgegaan naar het effectief ontwerpen met aandacht voor de ontwerpeisen, 

werden de handpoppen die de leerkracht ter beschikking had, gescreend op bruikbaarheid in de 

klas om te voldoen aan ontwerpeis 8, namelijk het gebruikmaken van handpoppen die aanwezig zijn 

in de klas. 

De literatuur geeft aan dat bij handpoppen de blikrichting idealiter naar voor gericht is, zodat 

oogcontact met kinderen wordt ondersteund (Opleidingsteam OKO, 2022). In deze praktijkcontext 

werd er gebruik gemaakt van de handpoppen die reeds beschikbaar waren in de klas van de 

leerkracht, maar deze poppen voldeden niet volledig aan deze aanbeveling.  

Na het aanbrengen van dit probleem bij de betrokken leerkracht werd dit door haar erkend. Nadat 

ze toestemming gaf, werden de handpoppen aangepast door middel van het aanbrengen van ogen 

die naar de kleuters gericht zijn.  

Er werd gekozen om de bestaande materialen te gebruiken om aan te sluiten bij de klascontext. Dit 

kan beschouwd worden als een mogelijke beperking binnen het onderzoek. Een mogelijk 

vervolgonderzoek zou kunnen zijn om een gepaste pop te kiezen voor de integratie in de klas. Niet 

alle poppen zijn namelijk even aantrekkelijk voor kleuters of speelbaar als leerkracht 

(Opleidingsteam OKO, 2022). 

 

Beschrijving van het ontwerp  

Het ontwerp bestaat uit twee onderdelen. Enerzijds een toolkit Eerste Hulp Bij gebruik van 

Handpoppen (EHBH) en anderzijds een concrete uitwerking van het gebruik van handpoppen 

binnen het leergebied Nederlands, met specifieke aandacht voor klanken en letters en het 

leergebied wiskunde, met een focus op getallenkennis.  

De toolkit EHBH omvat een geheel aan ondersteunende materialen die de leerkracht begeleiden bij 

het inzetten van handpoppen in de klaspraktijk, afgestemd op de behoeften en noden (bijlage J). 

Deze toolkit bevat ondersteuningskaarten die zijn onderverdeeld in vijf categorieën, waarbij elk 

onderdeel wordt gekenmerkt door een specifieke kleurcodering. Het bevat richtlijnen voor 

stemaanpassing, de dagelijkse integratie van de bestaande klaspop en een stapsgewijze procedure 

voor de introductie van een nieuwe handpop. Daarnaast bevat het praktijkgerichte tips van 

leerkrachten bij verhoogde klasdrukte tijdens het gebruik van een handpop, evenals liedjes en 

versjes die ingezet kunnen worden ter ondersteuning en verrijking van het gebruik. 

Tot slot omvat de toolkit EHBH een checklist die de leerkracht ondersteunt bij de introductie van 

een nieuwe handpop in de klas. Deze checklist fungeert als een beknopte evaluatielijst waarmee kan 

worden nagegaan in hoeverre de handpop voldoende concreet is uitgewerkt. 
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Het tweede deel van het ontwerp verdiept deze aanpak door twee vaste, herkenbare poppen te 

koppelen aan een letter- en getallenhuis. Beide huizen vormen een vaste plek in de klasomgeving 

waar de handpoppen ‘wonen’, waardoor ze een zichtbaar onderdeel worden van de klaspraktijk.  

Het letterhuis gekoppeld aan de handpop Letterlou, wordt ingezet binnen het leergebied 

Nederlands, met een specifieke focus op klanken en letters. Het getallenhuis is verbonden met de 

handpop Tikatel, die functioneert binnen het leergebied wiskunde, met nadruk op getallenkennis. 

Door deze duidelijke opdeling krijgen beide handpoppen een eigen functie (bijlage K).  

Elke handpop wordt ondersteund door een handpoppasspoort. Dit paspoort helpt bij het opbouwen 

van een doordacht karakterprofiel en bevat essentiële elementen, zoals de naam van de handpop 

en het karakter. Daarnaast biedt het ruimte voor de leerkracht om stemgebruik verder in te vullen 

en te personaliseren (bijlage L). 

Tot slot worden beide handpoppen ondersteund door inspiratiefiches die de leerkracht concrete 

handvatten bieden voor het gebruik in de klas. Deze fiches bevatten voorbeelden voor zowel 

Nederlands als wiskunde en leggen expliciet de koppeling met de minimumdoelen 

(Onderwijsdoelen, z.d.-b). 

Bij de inspiratiefiches van Nederlands wordt een opbouw gehanteerd die eveneens in de toolkit 

wordt beschreven en die aansluit bij de introductie van Letterlou, gevolgd door mogelijke 

inspiratiefiches waarbij drie klanken en letters worden aangeboden, gekoppeld aan de 

minimumdoelen (bijlage M). 

Bij de inspiratiefiches van wiskunde wordt Tikatel geïntroduceerd via een gelijkaardige opbouw, 

waarbij inspirerende voorbeelden worden aangereikt die aansluiten bij de minimumdoelen rond 

getallenkennis (bijlage N). 

Dit biedt de leerkracht inspiratie en houvast om de aanpak verder te ontwikkelen en af te stemmen 

op de eigen onderwijsstijl en de noden van de kleuters.   

 

Proces en koppeling naar de ontwerpeisen 

Om te komen tot een onderbouwd ontwerp werd het proces gekoppeld aan de vooraf opgestelde 

ontwerpeisen. Om de ontwerpideeën af te stemmen op de eisen werd gebruik gemaakt van een 

wegingstechniek (Van der Donk & van Lanen, 2020), waarbij werd nagegaan in welke mate het 

ontwerp tegemoet komt aan de verschillende ontwerpeisen.  

Naast de specifieke ontwerpeisen die uit onderzoeksfase 1 zijn gebleken, werd het ontwerp ook 

afgetoetst aan algemene eisen voor het best passende ontwerp. Volgens van der Donk en van Lanen 

(2020) moet een ontwerp in een praktijkonderzoek onder meer voldoende specifiek en concreet 

uitgewerkt zijn, gebruiksvriendelijk zijn voor de doelgroep, aanvaardbaar binnen de praktijkcontext 

en haalbaar zijn binnen de beschikbare tijd, middelen en menskracht.  

Op basis van deze afweging is het uiteindelijke ontwerp samengesteld uit verschillende onderdelen 

die samen een geïntegreerd geheel vormen. In onderstaande tabel wordt de koppeling tussen het 

ontwerpidee en de ontwerpeisen visueel weergegeven.  
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Ontwerpidee Voldoet het idee aan 

de ontwerpeisen? 

Is het idee een 

oplossing voor het 

praktijkprobleem? 

Is het idee 

realiseerbaar? 

Toolkit: EHBH: Eerste 

Hulp Bij gebruik van 

Handpoppen 

Het idee voldoet aan 

ontwerpeisen 1, 4, 5, 6, 

7, 10, 11 

 

 

Het idee lijkt een goede 

oplossing voor een 

onderdeel van het 

praktijkprobleem. 

 

Het idee is realiseerbaar 

en gebruiksklaar voor 

de klaspraktijk. 

Letterhuis + handpop 

voor talige activiteiten 

(klanken en letters) en  

Getallenhuis + handpop 

voor wiskundige 

activiteiten 

(getallenkennis) 

Met bijhorende 

handpoppaspoorten  

Het idee voldoet aan 

ontwerpeisen 1, 2, 3, 7, 

8, 9, 10,11  

 

Het idee lijkt een goede 

oplossing voor een 

onderdeel van het 

praktijkprobleem. 

 

Het idee is realiseerbaar 

voor de klaspraktijk.  

Inspiratiefiches/-

kaarten met concrete 

voorbeelden gekoppeld 

aan de nieuwe 

minimumdoelen 

Het idee voldoet aan 

ontwerpeisen 1, 2, 3, 6, 7 

Het idee lijkt een goede 

oplossing voor een 

onderdeel van het 

praktijkprobleem. Het 

biedt de leerkracht 

ondersteuning en geeft 

de ruimte om dit verder 

zelfstandig uit te werken 

en vorm te geven met 

behulp van de 

voorbeelden.  

Het idee is realiseerbaar 

en gebruiksklaar voor 

de klaspraktijk.  

Er worden verschillende kleine ontwerpideeën uitgewerkt die uiteindelijk allemaal tegemoet komen aan 

de ontwerpeisen van het praktijkprobleem. 
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Deelvragen (fase 2) 

 

Deelvraag 1  

In welke mate ervaart de betrokken kleuterleerkracht de toolkit EHBH als bruikbaar, duidelijk en 

ondersteunend voor het inzetten van handpoppen? 

Deelvraag 2 

In welke mate ondersteunt het ontwerp de kleuterleerkracht voor de integratie van handpoppen in 

de klaspraktijk en welke optimalisaties zijn nog nodig?  

 

Deelvraag Data waarmee de deelvraag wordt 

beantwoord 

In welke mate ervaart de betrokken 

kleuterleerkracht de toolkit EHBH als 

bruikbaar, duidelijk en ondersteunend voor 

het inzetten van handpoppen? 

• Walkthrough  

• Screening 

In welke mate ondersteunt het ontwerp de 

kleuterleerkracht voor de integratie van 

handpoppen in de klaspraktijk en welke 

optimalisaties zijn nog nodig?  

• Try-out  

• Feedbackgesprek: Individueel interview: 

Semigestructureerd interview met 
betrokken kleuterleerkracht 
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Methodologie (fase 2) 
 

Dit onderzoek draait van bij het begin rond één kleuterleerkracht van de oudste kleuters, die als 

centrale respondent fungeert. De ontwerpvraag richt zich specifiek op het ondersteunen van de 

betrokken kleuterleerkracht die onzekerheid ervaart bij het inzetten van drama. De leerkracht is 

hierbij de primaire gebruiker van het ontwikkelde ontwerp en was dus rechtstreeks betrokken bij de 

verschillende testfases, evaluatie en optimalisatie van het ontwerp. 

Doorheen de tweede fase van het onderzoeksproces werden in onderling overleg concrete 

afspraken gemaakt over de verschillende contactmomenten. Hierbij werd telkens rekening 

gehouden met de schoolorganisatie en haar beschikbare tijd, zodat de testfase haalbaar en 

planmatig kon worden geïntegreerd in de klaspraktijk.  

 

Deelvraag 1 

In welke mate ervaart de betrokken kleuterleerkracht de toolkit EHBH als bruikbaar, duidelijk 

en ondersteunend voor het inzetten van handpoppen? 

Voor deze deelvraag werd gekozen voor een kwalitatieve, ontwerpgerichte evaluatiestrategie 

waarbij een walkthrough werd gecombineerd met een screeningsmoment (Van der Donk & van 

Lanen, 2020). Deze combinatie werd ingezet, omdat het toelaat om een eerste prototype op een 

interactieve en realistische manier te evalueren en tegelijkertijd systematisch feedback te 

verzamelen op basis van vooraf vastgestelde ontwerpeisen.  

Concreet werd de toolkit EHBH samen met de betrokken kleuterleerkracht stap voor stap doorlopen 

via een walkthrough. Dit was een relevante evaluatiestrategie, omdat de betrokken leerkracht 

stapsgewijs door het ontwerp werd geleid, waardoor eerste ervaringen, onduidelijkheden en 

verbeterpunten zichtbaar werden. 

Tijdens dit moment werd er gepeild naar haar eerste indrukken met behulp van enkele vragen:   

• Wat is uw eerste indruk van de toolkit EHBH: Eerste hulp bij gebruik van handpoppen?  

• Vindt u de toolkit duidelijk en overzichtelijk opgebouwd?  

o (Indien nee, wat ontbreekt of is onduidelijk?)  

• Zijn er onderdelen die volgens u nog verdere verduidelijking nodig hebben?  

• Heeft u nog algemene opmerkingen of suggesties bij het ontwerp?  

De leerkracht kreeg nadien enkele dagen de tijd om het ontwerp zelfstandig te verkennen en een 

gepast stemgebruik te zoeken bij de handpoppaspoorten voor de try-out bij de volgende deelvraag.  

Vervolgens werd een screeningsmoment georganiseerd waarbij het ontwerp systematisch werd 

geëvalueerd aan de hand van een zelfontwikkelde checklist (bijlage G), gebaseerd op de vooraf 

bepaalde ontwerpeisen. Tijdens dit moment werd nagegaan in welke mate de toolkit volgens de 

betrokken leerkracht voldeed aan deze criteria en werd bijkomende kwalitatieve feedback 

verzameld (Van der Donk & van Lanen, 2020). 
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Deelvraag 2 

In welke mate ondersteunt het ontwerp de kleuterleerkracht voor de integratie van 

handpoppen in de klaspraktijk en welke optimalisaties zijn nog nodig?  

Voor deze deelvraag werd een gedeeltelijke try-out gedaan in de klascontext van de betrokken 

kleuterleerkracht, aangevuld met een observatieschema (bijlage H) en een semigestructureerd 

interview (bijlage I). Deze evaluatiestrategieën maakten het mogelijk om het effectief gebruik van 

het ontwerp in de praktijk te observeren en de ervaringen en noden van de leerkracht diepgaand te 

bevragen.  

De leerkracht ontving vooraf de inspiratiefiches op een afgesproken datum, zodat ze zich kon 

voorbereiden op de try-out. Dit moment bestond uit een lesmoment waarin zij de handpop Letterlou 

voorstelde en vervolgens een klank introduceerde. Tijdens dit moment werd een observatie 

uitgevoerd aan de hand van een vooraf opgesteld observatieschema (bijlage H). Het doel hiervan 

was om het gebruik van het ontwerp in de klaspraktijk in kaart te brengen, met aandacht voor de 

manier waarop de leerkracht het ontwerp integreert en toepast.  

Na het observatiemoment werd een semigestructureerd individueel interview afgenomen. Hiervoor 

werd een interviewleidraad opgesteld met zowel gesloten vragen als open vragen (bijlage I). De 

vaste structuur zorgde ervoor dat alle relevante thema’s aan bod kwamen, terwijl de open vragen 

en mogelijkheid tot doorvragen ruimte boden voor verdieping en het verzamelen van kwalitatieve 

data over de ervaringen van de betrokken leerkracht met het volledige ontwerp. 

Door deze methoden te combineren, kon het ontwerp vanuit verschillende perspectieven 

onderzocht worden, met aandacht voor gebruiksvriendelijkheid en inzetbaarheid binnen de 

praktijkcontext.  
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Resultaten en conclusies (fase 2) 

 

Deelvraag 1 

Walkthrough  

De betrokken leerkracht heeft een positieve eerste indruk over het eerste deel van de toolkit EHBH. 

De QR-codes met filmpjes over stemgebruik worden expliciet als meerwaarde benoemd en wekken 

nieuwsgierigheid op om deze verder te verkennen. Ook de tips van andere leerkrachten worden als 

waardevol ervaren. Dit wijst op het belang dat wordt gehecht aan praktijkgerichte en 

ervaringsgerichte informatie.  

Daarnaast geeft de leerkracht aan dat de toolkit een duidelijk overzicht biedt en helpt bij het omgaan 

met haar drempels die ze ervaart, zoals stemgebruik en de introductie van een handpop 

(Opleidingsteam OKO, 2022). Hieruit kan geconcludeerd worden dat de toolkit niet alleen 

informatief is, maar ook een ondersteunende functie vervult in het concretiseren van haar 

moeilijkheden in de praktijk.  

Er kan worden vastgesteld dat de betrokken leerkracht de toolkit EHBH als positief, duidelijk en 

praktisch ondersteunend ervaart, met een duidelijke meerwaarde voor haar klaspraktijk.   

 

Screening 

Op basis van de screening van de geselecteerde ontwerpeisen, die enkele dagen later werd gepland, 

kan worden geconcludeerd dat de toolkit EHBH in grote mate voldoet aan de vooropgestelde 

verwachtingen en door de betrokken leerkracht overwegend positief wordt geëvalueerd. De meeste 

ontwerpeisen die aan dit ontwerp moesten voldoen zijn aanwezig en goedgekeurd, wat wijst op een 

duidelijke bruikbaarheid en sterke basis voor integratie in de klaspraktijk.  

De toolkit biedt concrete ondersteuning voor het gebruik van handpoppen (ontwerpeis 1), het 

inbedden van een vast moment met de klaspop (ontwerpeis 4) en het behouden van rust en orde 

(ontwerpeis 5). Daarnaast wordt de gebruiksvriendelijkheid sterk gewaardeerd (ontwerpeis 7), wat 

de drempel verlaagt om de toolkit effectief in te zetten. Ook de checklist voor het integreren van een 

nieuwe handpop (ontwerpeis 10) en de ondersteuning rond stemgebruik (ontwerpeis 11) dragen bij 

aan de praktische toepasbaarheid en de meerwaarde van het ontwerp.  

Tegelijkertijd worden enkele aandachtspunten zichtbaar. Zo vraagt de integratie van liedjes en 

versjes (ontwerpeis 6) om een beperkte aanpassing op vlak van leesbaarheid. Daarnaast wordt bij 

ontwerpeis 11 aangegeven dat de ondersteuning rond stemgebruik nog kan worden versterkt, door 

de paspoorten die een waardevolle aanvulling vormen, een vast onderdeel te maken van de toolkit 

EHBH.   

Globaal kan worden gesteld dat de toolkit EHBH een sterke en bruikbare ondersteuning biedt voor 

de leerkracht, met enkele gerichte optimalisaties die de gebruikservaring en volledigheid verder 

kunnen versterken.  
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Conclusie 

Uit de bevindingen van de betrokken leerkracht kan geconcludeerd worden dat het eerste deel, de 

toolkit EHBH, zeer positief wordt ervaren. De toolkit wordt omschreven als duidelijk, overzichtelijk, 

gebruiksvriendelijk en direct inzetbaar in de klaspraktijk. De ondersteuningskaarten die per kleur 

zijn verdeeld met tips bij de ervaren drempels worden als bijzonder waardevol beschouwd en bieden 

concrete ondersteuning bij het werken met handpoppen. Daarnaast benadrukt de leerkracht dat de 

toolkit aansluit bij de drempels die zij ervaart, zoals het stemgebruik en het bewaren van rust en 

controle. Door de geboden ondersteuning voelt zij zich sterker ondersteund en verwacht zij met 

meer vertrouwen handpoppen te integreren in haar klaspraktijk. De ontwerpeisen die vervolgens na 

enkele dagen werden geëvalueerd, worden grotendeels als positief beoordeeld, wat wijst op een 

sterke aansluiting bij de noden van de leerkracht. De enkele aandachtspunten die werden 

aangehaald, worden vooral gezien als kansen om een reeds sterk ontwerp verder te verfijnen en te 

optimaliseren.  

 

Deelvraag 2  

Try-out  

De observatie van de introductie met de handpop dokter Letterlou en het letterhuis toont aan dat 

de leerkracht met behulp van de inspiratiefiches de handpop doelgericht en geloofwaardig inzet. Er 

kan worden vastgesteld dat de toolkit EHBH een waardevolle ondersteuning bood bij het 

ontwikkelen en hanteren van een passend stemgebruik. Deze bevinding sluit aan bij de resultaten 

uit deelvraag 1 en bevestigt wat daar reeds naar voor kwam, namelijk dat de ondersteuningskaarten 

rond stemgebruik hebben geholpen bij het ontwikkelen ervan. Door deze eerste ervaring geeft dit 

haar de kans om dit verder uit te proberen en het stemgebruik ook tijdens volgende activiteiten met 

de handpop consequent vol te houden. Verder werd duidelijk dat ze de inspiratiefiches als 

hulpmiddel gebruikte om dit als leidraad te gebruiken doorheen haar activiteit.  

Een praktisch verbeterpunt dat uit de observatie blijkt, is dat de stethoscoop van de handpop niet 

stevig genoeg bevestigd was, waardoor deze tijdens het verloop loskwam. De ervaren instabiliteit 

van de stethoscoop verstoorde de gebruikservaring en wijst op een concreet verbeterpunt in de 

afwerking en bevestiging van de attributen. 

Uit deze observatie kan geconcludeerd worden dat de leerkracht aan de slag ging met de 

aangeboden materialen en hulpmiddelen. In het interview worden verdere ervaringen besproken en 

meegenomen om het ontwerp te optimaliseren.  

 

Feedbackgesprek 

Tot slot werd er nog een afrondende bevraging afgenomen met de betrokken leerkracht om het 

gehele ontwerp te evalueren na de testfases. Het doel van dit gesprek was om haar feedback mee te 

nemen in het onderzoek en waar nodig bij te sturen.  
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Toolkit EHBH: Eerste Hulp Bij gebruik van Handpoppen 

De toolkit EHBH wordt ervaren als een waardevol hulpmiddel dat zowel de ontwikkeling van 

handpoppersonages als het gebruik in de klaspraktijk ondersteunt. De overzichtelijke structuur en 

visualisatie met kleurcodes dragen bij aan de toegankelijkheid en stimuleren van het gebruik. Er is 

een kleine aanpassing nodig die de toegankelijkheid kan verbeteren, namelijk het groter weergeven 

van de liedjes. Daarnaast geeft de betrokken leerkracht aan nog extra tijd nodig te hebben om de 

toolkit volledig te integreren en er zich mee vertrouwd te maken. Ze geeft zelf aan dat haar 

enthousiasme en duidelijkheid van het ontwerp ervoor zullen zorgen dat ze er in de toekomst vlot 

mee aan de slag kan gaan. 

 

Inspiratiefiches Nederlands  

Dit deel van het ontwerp toont aan dat de handpop dokter Letterlou en inspiratiefiches worden 

ervaren als een sterk, duidelijk en didactisch waardevol geheel. De inspiratiefiches worden als 

laagdrempelig en bruikbaar beschouwd, wat de toegankelijkheid van het materiaal vergroot. Dit 

sluit aan bij een sterke afstemming tussen de handpop en de leerinhoud, waarbij het karakter van 

de handpop fungeert als een betekenisvolle schakel in het leerproces en bijdraagt aan betekenisvol 

leren.  

Daarnaast versterkt het visuele ontwerp van de handpop deze didactische meerwaarde, doordat het 

uiterlijk bijdraagt aan de karaktervorming en de betrokkenheid verhoogt. Samen zorgen deze 

elementen ervoor dat het materiaal als ondersteunend wordt ervaren door de betrokken leerkracht. 

 

Inspiratiefiches wiskunde  

Het ontwerp van de handpop Tikatel en de introductie ervan zorgen voor een positieve eerste 

indruk. Het materiaal wordt als duidelijk en overzichtelijk ervaren, zonder onduidelijkheden, wat 

leidt tot een aanvankelijke verwachting van meerwaarde volgens de betrokken leerkracht. 

De inspiratiefiches bieden houvast bij het inzetten van Tikatel in de klaspraktijk. Door hun 

overzichtelijkheid, praktische bruikbaarheid en duidelijke koppeling tussen de minimumdoelen en 

voorbeelden ondersteunen ze de betrokken leerkracht in het concreet vormgeven in de klaspraktijk. 

De handpop wordt ervaren als een inspiratiebron voor concreet gebruik in de klas. Ze stimuleert 

actief en betekenisvol leren en wordt gewaardeerd omwille van de koppeling met de 

minimumdoelen. Daarnaast wijst ze op de meerwaarde van samenhang tussen de handpoppen 

Letterlou en Tikatel en de mogelijkheid tot uitbreiding van het karakter voor flexibiliteit in gebruik. 

De huidige beoordeling is gebaseerd op een beperkte kennismaking met het materiaal, waardoor de 

integratie en langetermijnwaarde niet volledig kunnen worden ingeschat. 

 

Zichtbaarheid  

De huisjes bieden een duidelijke, organisatorische ondersteuning in de klas. De zichtbaarheid van 

de materialen, de praktische grootte en de mogelijkheid om een vaste plaats te voorzien, dragen 

volgens de betrokken leerkracht bij aan de stimulans voor het effectieve gebruik ervan in de 

klaspraktijk. De materialen worden bovendien ervaren als duidelijk en toegankelijk voor kleuters. 

De samenhang tussen de huisjes en de handpoppen zorgt ervoor dat de kleuters houvast krijgen. 
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De leerkracht bevestigt dat huisjes de mogelijkheid bieden tot het uitbreiden en verrijken ervan in 

de klaspraktijk. Ze zetten aan tot het ontwikkelen van nieuwe activiteiten en stimuleert een 

positieve en open houding tegenover vernieuwing en verrijking in het aanbod. 

Hieruit kan geconcludeerd worden dat de huisjes zowel de duidelijkheid en houvast voor kleuters 

versterken als de laagdrempeligheid voor de leerkracht verhogen om ermee aan de slag te gaan. Het 

motiverende karakter en de organisatorische ondersteuning dragen bij aan een vlottere 

implementatie in de klaspraktijk.  

 

Aanbevelingen 

De aanbevelingen van de betrokken leerkracht tonen aan dat een effectieve inzet van handpoppen 

niet enkel afhangt van het materiaal zelf, maar in sterke mate van de gebruiker. Daaruit kan 

geconcludeerd worden dat geleidelijkheid en oefening noodzakelijk blijven om vertrouwdheid op te 

bouwen en het ontwerp volledig te benutten.  

Daarnaast speelt de keuze van de handpop een cruciale rol. Zowel de hanteerbaarheid als de 

kenmerken bepalen de kwaliteit van de interactie in de klas. Dit maakt dat een bewuste selectie 

essentieel is voor een vlotte en krachtige inzet.  

Tenslotte komt naar voor dat er nood is aan meer voorafgaande kennis over verschillende types 

handpoppen. Een meer geïnformeerde keuze kan leiden tot een beter afgestemd gebruik en een 

sterkere meerwaarde in de klaspraktijk. 

 

Implementatie  

Het ontwerp biedt duidelijke ondersteuning bij de implementatie van handpoppen in de 

klaspraktijk. De ondersteuningskaarten uit de toolkit EHBH en de inspiratiefiches worden als 

overzichtelijk ervaren en bieden zowel inspiratie als bevestiging bij het uitwerken van het gebruik. 

Dit vergemakkelijkt de inzet ervan in de klaspraktijk en stimuleert de verdere uitwerking en 

implementatie. Het ontwerp wordt ervaren als flexibel en bruikbaar binnen verschillende 

leergebieden. De inzet van meerdere handpoppen en de flexibiliteit van de huisjes dragen bij aan 

een brede toepasbaarheid in de klaspraktijk. 

De implementatie van het ontwerp en de handpoppen vraagt volgens de betrokken leerkracht tijd 

en gewenning, bijvoorbeeld op vlak van rolopname en stemgebruik. Door de korte testfase wordt 

de ervaring nog als ambivalent omschreven. Enerzijds is er enthousiasme, maar anderzijds ook nog 

onzekerheid. Dit wijst op de nood aan een verdere integratie en een langere gebruiksperiode om tot 

een stabieler en meer gefundeerd beeld te komen. 

 

Verbeterpunten van het ontwerp 

Het volledige ontwerp bevat enkele praktische en inhoudelijke verbeterpunten die de 

gebruikservaring beïnvloeden. De beperkte leesbaarheid van de liedjes door een te kleine weergave 

en de onvoldoende stevige bevestiging van de stethoscoop zorgen voor praktische hinder tijdens 

het gebruik. Een verbeterpunt dat nog voorafgaand aan de testfase werd toegevoegd was de 

expressiviteit van de ogen. Dit werd geoptimaliseerd zodat de impact van de handpop werd 

versterkt. Tot slot blijkt dat er nood is aan een meer doordachte keuze van handpoppen, aangezien 
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de beperkte voorkennis over de verschillende types leidt tot onvoldoende voorafgaande 

selectieoverwegingen, wat een kritische heroverweging noodzakelijk maakt. 

 

Conclusie 

Uit de evaluatie blijkt dat de kleuterleerkracht het ontwerp als positief en ondersteunend ervaart bij 

het actief en doelgericht inzetten ervan in de klasprakijk. De toolkit EHBH, inspiratiefiches en 

uitgewerkte handpoppen met ondersteunende materialen bieden haar houvast, inspiratie en 

vertrouwen bij het integreren van handpoppen. De overzichtelijke opbouw, praktische 

bruikbaarheid en duidelijke koppeling met de minimumdoelen dragen bij aan een positieve 

gebruikservaring en stimuleren een verdere implementatie in de klaspraktijk.  

Tegelijkertijd blijkt dat een duurzame integratie tijd, oefening en vertrouwdheid vraagt, onder meer 

op vlak van stemgebruik en rolopname. Daarnaast wijst de evaluatie op de nood aan een meer 

doordachte selectie van handpoppen, aangezien beperkte voorkennis over de verschillende types 

kan leiden tot onvoldoende voorafgaande selectieoverwegingen.  

Omdat het ontwerp een groeiproces is en slechts binnen een beperkte testfase werd uitgeprobeerd, 

kan de volledige integratie en het gebruik op lange termijn niet volledig worden vastgesteld. 

Desondanks wijzen het enthousiasme van de leerkracht en de bevindingen erop dat het ontwerp 

een sterke basis biedt voor een geïntegreerde werking binnen de klaspraktijk, waarbij enkele 

gerichte optimalisaties de inzetbaarheid verder kunnen versterken.  
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Discussie 
 

Met dit onderzoek werd nagegaan hoe een kleuterleerkracht van de oudste kleuters ondersteund 

kan worden om drama op een laagdrempelige en geïntegreerde manier een plaats te geven binnen 

het klasaanbod. Het doorlopen onderzoeksproces kende daarbij zowel sterktes als zwaktes. 

 

Sterktes en zwaktes in het onderzoeksproces 

In de oriëntatiefase van het onderzoek was het afbakenen van een concreet praktijkprobleem een 

eerste uitdaging, aangezien de praktijkschool geen vooraf bepaald onderwerp aanreikte. Dit maakte 

de startfase zoekend en minder afgebakend. Tegelijk werkte de nauwe communicatie met de 

leerkrachten en de uiteindelijk betrokken leerkracht sterk bevorderend, omdat dit hielp om het 

praktijkprobleem geleidelijk scherper te stellen. 

Doorheen de eerste onderzoekscyclus werd gewerkt met verschillende methodieken, waaronder 

een reflectie, een interview, observaties en bevragingen van kleuterleerkrachten, aangevuld met 

een afsluitend interview met de betrokken leerkracht om de ontwerpeisen te verfijnen. Door 

inzichten uit deze methodieken vervolgens te combineren met verdiepende literatuurstudies werd 

dit proces ondersteund, met als resultaat een brede en genuanceerde dataverzameling. De 

verschillende methoden versterkten elkaar en leidden tot concreet afgebakende ontwerpeisen, 

waardoor de verdere ontwikkeling van het ontwerp gerichter kon verlopen.  

Een bijkomende sterkte was het gebruik van het handboek ‘Praktijkonderzoek in de school’ (Van der 

Donk & van Lanen, 2020) als leidraad in onderzoeksfase 1 en 2. Dit bood structuur en houvast bij het 

proces en het uiteindelijke onderzoeksverslag. Ook de opleidingscursus ‘Procesgericht werken: 

Muzisch beleven & muzische vaardigheden’ (Opleidingsteam OKO, 2022) bood een bruikbaar 

theoretisch en ondersteunend kader voor de ontwikkeling van het ontwerp.  

Verder waren er ook enkele beperkende factoren. De integratie van handpoppen binnen Nederlands 

en wiskunde vereiste aanvullend bronnenonderzoek, waardoor dit extra tijd en inspanning vroeg 

binnen het onderzoeksproces. Bovendien bleek de koppeling met de nieuwe minimumdoelen een 

uitdaging, aangezien deze nog in ontwikkeling en implementatie zijn, waardoor de concrete 

vertaling naar de praktijk beperkt onderbouwd kon worden.  

Daarnaast had het groeiproces van het ontwerp, in combinatie met de beperkte testfase, een 

invloed op de mate waarin het ontwerp op lange termijn kon worden geëvalueerd. Ondanks de 

positieve reactie van de betrokken leerkracht wordt dit als een zwakte beschouwd, aangezien een 

langere testfase had toegelaten om het ontwerp uitgebreider en intensiever te verkennen en 

evalueren.   

Tot slot kan een vlotte en constructieve samenwerking met de praktijkcontext als een belangrijke 

sterkte worden beschouwd. Deze samenwerking bood ruime mogelijkheden om 

kleuterleerkrachten te bevragen, in dialoog te gaan met de onderzoeksmentor en het onderzoek af 

te stemmen met de betrokken leerkracht. Haar inzicht en bereidheid om mee te werken vormden 

daarbij een duidelijke meerwaarde voor het verloop van dit onderzoeksproces. 
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Relevantie van dit onderzoek  

Dit ontwerp kan een meerwaarde betekenen voor andere kleuterleerkrachten. Ondanks de 

verandering naar nieuwe minimumdoelen met een sterke focus op Nederlands en wiskunde, toont 

dit onderzoek aan dat het integratieprincipe net toelaat om het muzische domein, en meer specifiek 

drama, blijvend een plaats te geven binnen een geïntegreerd klasaanbod.  

Hoewel dit ontwerp concreet is afgestemd op de noden en behoeften van de betrokken leerkracht 

in dit onderzoek, kunnen mogelijke drempels herkenbaar zijn voor andere leerkrachten en met de 

toolkit EHBH ondersteuning bieden bij het concreet en bewust inzetten van handpoppen in de 

klaspraktijk. 

Daarnaast kan dit ontwerp ook inspirerend zijn voor studenten in de opleiding tot kleuterleerkracht, 

omdat het een laagdrempelige opstap biedt om met drama en handpoppen aan de slag te gaan, 

zeker wanneer zij gelijkaardige onzekerheden of drempels ervaren. 

Tot slot draagt dit onderzoek bij aan bestaande literatuur door het integreren van theoretische 

inzichten rond drama met concrete uitgewerkte ondersteuningskaarten en inspiratiefiches, 

waardoor de praktische toepasbaarheid van handpoppen binnen de kleuterklas verder wordt 

onderbouwd en verduidelijkt.  

 

Suggesties voor vervolgonderzoek  

De huidige bevindingen bieden aanknopingspunten voor verdere optimalisatie, maar werden 

binnen deze versie van het ontwerp niet geïmplementeerd.  

Een eerste mogelijke onderzoekspiste is het verdiepen van de kennis rond verschillende types 

handpoppen en hun mogelijkheden, met als doel de betrokken leerkracht beter te ondersteunen bij 

het maken van een doordachte keuze bij de integratie van een nieuwe handpop in de klaspraktijk.  

Daarnaast kan een tweede piste zich richten op de kleuters zelf, waarbij de betrokkenheid tijdens 

het werken met handpoppen wordt onderzocht, om meer inzicht te krijgen in de invloed van 

handpoppen in de kleuterklas.  
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• Uitgeverij Zwijsen. (z.d.-c). Speels en doelgericht rekenen – 2de en 3de kleuterklas. 

Geraadpleegd op 2 april 2026, van https://www.uitgeverijzwijsen.be/speels-en-doelgericht-

rekenen-2de-en-3de-kleuterklas  

• Klassewerk. (z.d.-b). Villa Letterpret: Spelend leren lezen en letters ontdekken in de 

onderbouw. Geraadpleegd op 2 april 2026, van https://www.klassewerk.com/taal/ 

• Klassewerk. (z.d.-a). Fred van de rekenflat: betekenisgericht rekenen. Geraadpleegd op 2 april 

2026, van https://www.klassewerk.com/rekenen/  

 

 

  

  

https://dramaonline.nl/
https://www.hjk-online.nl/sociaal-emotioneel/de-rol-van-doen-alsof-spel/
https://www.hjk-online.nl/sociaal-emotioneel/de-rol-van-doen-alsof-spel/
https://amant.be/products/anna-pop
https://www.diekeure.be/educatief/mol-en-beer/#uitklapvenster
https://www.diekeure.be/educatief/product/wouw-1-werkboek-thema-1-deze-klas-is-top/
https://www.diekeure.be/educatief/product/wouw-1-werkboek-thema-1-deze-klas-is-top/
https://www.schoolzonderpesten.be/media/367-gids-victor-als-praatmaatje.pdf
https://www.uitgeverijzwijsen.be/dagjules
https://www.zwijsen.nl/in/zoem-de-bij/
https://www.uitgeverijzwijsen.be/speels-en-doelgericht-rekenen-2de-en-3de-kleuterklas
https://www.uitgeverijzwijsen.be/speels-en-doelgericht-rekenen-2de-en-3de-kleuterklas
https://www.klassewerk.com/taal/
https://www.klassewerk.com/rekenen/
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Bijlagen 

 

Deelvragen onderzoeksfase 1 

 

Bijlage A: Deelvraag 1 - Reflectiemethode 

 

Doel: Achterhalen op welke aspecten van drama de betrokken kleuterleerkracht de meeste 

moeilijkheden of onzekerheden ervaart. 

1. Wat is volgens u drama?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. In welke mate ervaart u moeilijkheden bij deze werkvorm?   

(1 = ik ervaar veel moeilijkheden of vermijd deze werkvorm; 5 = ik zet dit spontaan en vlot in)  

Werkvorm Ik 

gebruik 

dit nooit 

1 2 3 4 5 

Poppenspel  

 

Klaspop 
(Het hele jaar door een vaste 

plaats in de klas) 

    

 

  

Vriendpop 
(Verschijnt enkel op specifieke 

momenten, bijvoorbeeld ter 

ondersteuning van talige of 

wiskundige activiteiten) 

 

 

     

Themapop 
(Komt enkel voor binnen een 

bepaald thema) 

    

 

  

Tafelpoppenspel 
(Poppenkast) 

 

 

 

     

Teacher-in-role 
(Inleven in een rol) 
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Drama bij 

verhalen/prentenboeken 

 

Spontaan vertellen  
(Met een naverteld of 

zelfbedacht verhaal) 

 

 

     

Vertellen met handpop als 

medeluisteraar 

      

Vertellen met een 

handpop als personage in 

het verhaal 

      

Schimmenspel 
(Spelen met schaduwen) 

 

 

     

Vertelpantomime  
(Uitbeelden wat een ander 

vertelt) 

      

 

Zijn er in bovenstaande opsomming werkvormen die u niet of niet goed kent?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. Drama in de klaspraktijk  

Drama tijdens een 

AANZET van een 

activiteit 

Gebruikt u deze werkvorm tijdens 

een aanzet? 

In welke mate ervaart u 

moeilijkheden bij deze 

werkvorm? 
(1 = ik ervaar veel moeilijkheden of vermijd 

deze werkvorm; 5 = ik zet dit spontaan en 

vlot in) 

Poppenspel JA NEE  

 

Teacher-in-role JA NEE  

 

Speelversje  JA NEE  

 

Andere 
(Zo ja, welke?) 

JA NEE  

 

Beschouwende 

KERN van een 

activiteit 

Gebruikt u deze werkvorm tijdens 

een activiteit? 

In welke mate ervaart u 

moeilijkheden bij deze 

werkvorm? 
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(1 = ik ervaar veel moeilijkheden of vermijd 

deze werkvorm; 5 = ik zet dit spontaan en 

vlot in) 

Poppenspel JA NEE 

 

 

Teacher-in-role JA NEE 

 

 

Andere 
(Zo ja, welke?) 

JA NEE 

 

 

Dramaspel met 

kleuters 

Gebruikt u deze vorm van 

dramaspel met kleuters? 

In welke mate ervaart u 

moeilijkheden bij deze 

werkvorm? 
(1 = ik ervaar veel moeilijkheden of vermijd 

deze werkvorm; 5 = ik zet dit spontaan en 

vlot in) 

Improvisatiespelen 
(Spelverloop wordt niet 

van tevoren vastgelegd) 

JA NEE  

 

Tableau vivants 
(Standbeeldentheater) 

JA  NEE 

 

 

Tafelpoppenspel  JA  NEE 

 

 

Pantomime  
(Uitbeelden zonder 

gesproken taal) 

JA  NEE 

 

 

Vertelpatomime  
(Uitbeelden wat een 

ander vertelt) 

JA  NEE 

 

 

Andere 
(Zo ja, welke?) 

JA NEE 

 

 

Routines Komt hier drama in voor? Welke werkvorm(en)? 

Onthaal  JA NEE  

 

Fruit/ koekmoment JA NEE  

 

Opruimen JA NEE  

 

Slotmoment  JA NEE  

 

Verjaardag JA NEE  

 

 Maakt u gebruik van drama? Welke werkvorm(en)? 

Tussendoortjes JA NEE  

 

 

Wilt u bij bovenstaande nog iets toevoegen met betrekking tot uw ervaringen?  
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Waar ervaart u moeilijkheden mee om drama te integreren in de klaspraktijk 

 Drama inzetten als doel op zich: ontwikkelen van vaardigheden bij kleuters 

 

 Drama inzetten als middel voor het algemeen welbevinden en betrokkenheid van de 
kleuters 

 

 Drama inzetten als middel om andere ontwikkelvelden/ ontwikkelingsdoelen te 
stimuleren 

 

 Andere, namelijk: ………………………………………………………… 

 

Bij welk aspect van drama voelt u zich het meest onzeker? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Wat is volgens u een mogelijke oorzaak van deze onzekerheid? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Wat ziet u als uw sterkte binnen drama?  
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Bijlage B: Deelvraag 1 - Interviewleidraad  

 

Bevragen: Individueel interview  

Semigestructureerde interviewleidraad  

Inleiding  

• Wat betekent drama voor jou in het kleuteronderwijs? Je gaf voor jezelf al een antwoord op 

deze vraag. Wil je daar nog iets aan toevoegen? 

• Vind je drama een waardevol onderdeel van het kleuteronderwijs?  

Huidige klaspraktijk 

• Hoe gebruik je drama momenteel in je klaspraktijk? 

Je gaf aan dat je vooral met de klaspop werkt. 

• Hoe zet je die klaspop precies in tijdens activiteiten? 

• Op welke momenten gebruik je de klaspop? 

• Wat maakt dat deze werkvorm voor jou goed werkt? 

Je gaf ook aan dat poppenkast soms klasoverschrijdend gebeurt. 

• Hoe ervaar je dat? 

Ervaringen met verschillende dramavormen 

Je gaf aan dat je je het meest onzeker voelt bij: 

• Teacher-in-role 

• Improvisatiespel 

• Tableau vivants 

• Wat maakt teacher-in-role voor jou moeilijk? 

• Hoe ervaar je improvisatie met kleuters? 

• Wat maakt tableau vivants moeilijk om in te zetten? 

Omgaan met spontane situaties 

Je gaf aan dat spontaan creatief reageren moeilijk kan zijn. 

• Kan je daar een voorbeeld van geven uit de klas? 

• Wat doe je wanneer kinderen onverwacht reageren tijdens een dramamoment? 

• Hoe voel je je op zo’n moment? 
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Praktische drempels 

Je gaf aan dat drama veel tijd vraagt en dat andere ontwikkelingsdomeinen soms prioriteit 

krijgen. 

• Hoe ervaar je de tijd die drama vraagt binnen het klasprogramma? 

• Heb je het gevoel dat drama moeilijk te combineren is met andere 

ontwikkelingsdomeinen? 

• Heeft dat invloed op hoe vaak je drama inzet? 

Ervaringen met oudere kleuters 

Je gaf aan dat oudere kleuters soms minder verwonderd zijn door drama. 

• Hoe merk je dat bij jouw kleuters? 

• Hoe reageren zij meestal op dramamomenten? 

• Heeft dat invloed op hoe vaak of op welke manier je drama gebruikt? 

Sterktes en positieve ervaringen 

Je gaf aan dat werken met de klaspop een sterkte is.  

• Wat maakt dat deze werkvorm voor jou goed lukt?  

• Hoe ervaar je het gebruik van andere poppen naast de klaspop in uw klaspraktijk, zoals een 

themapop? 

• Hoe reageren de kleuters op deze vorm van drama? 

Visie op de toekomst 

• Hoe zou jij drama idealiter in jouw klas willen inzetten? 

• Wat zou er volgens jou nodig zijn om drama een meer vanzelfsprekend onderdeel te maken 

van de klaspraktijk? 

Open slotvraag 

• Wil je nog iets aanvullen over jouw ervaringen met drama in de klas? 
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Bijlage C: Deelvraag 2 - Observatieschema  

 

Minder gestructureerde observatie 

Geoberveerde leerkracht: betrokken leerkracht van de oudste kleuters bij het onderzoek. 

Observator: Amber De Decker 

Moment van observatie: Dinsdag 31 maart 2026, van 8u30 tot 11u30 en van 13u00 tot 15u30:  

Open observatiepunten:  

• Wanneer wordt de handpop ingezet?  

• Welke handpoppen zijn zichtbaar in de klas? 

• Hoe reageren de kinderen op de pop?  

• Hoe speelt de leerkracht in op onverwachte situaties met de pop? 

Naast het observeren van het gebruik van handpoppen, wordt ook nagegaan hoe de leerkracht 

momenteel talige en wiskundige activiteiten organiseert en begeleidt. Hierbij wordt gelet op de 

aanpak en de mate van betrokkenheid. Op die manier kan worden onderzocht in welke mate 

handpoppen kunnen bijdragen aan of het geïntegreerd worden binnen deze activiteiten.  

• Hoe verloopt een talige activiteit? 

• Hoe verloopt een wiskundige activiteit? 
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Bijlage D: Deelvraag 3 - Digitale bevraging Google Forms (leeg) 

 

Om onderscheid te maken tussen de verschillende scholen werd dezelfde vragenlijst gebruikt, maar 

met een verschillende kleurenachtergrond per school. Zo kon de verzamelde data eenvoudig 

worden geordend en geanalyseerd.  

Huidige praktijkschool Andere school 
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Bijlage E: Deelvraag 3 - Bijkomende literatuur bestuderen  

 

Methode: literatuur bestuderen 
Bronnenanalyse lesmethodes 

 

Om de genoemde lesmethodes uit de vragenlijsten beter in kaart te brengen, werd een 

literatuuronderzoek uitgevoerd. Hierbij werden bestaande materialen, hand poppen en methodes 

verder in kaart gebracht om later te kunnen gebruiken ter inspiratie voor het ontwerp. 

 

Methodes voor jongste kleuters  

Dag Jules! is een totaalpakket dat volledig is afgestemd op de jongste kleuters waarin de 

taalontwikkeling van spreek-, luister- en taalvaardigheden centraal staat. Het pakket biedt 

gevarieerde activiteiten die taal op een speelse manier versterken (Uitgeverij Zwijsen, z.d.-a). 

Daarnaast is de Anna-pop ook een mogelijkheid als pop in de kleuterklas. Deze pop brengt de 

verhalen van Anna tot leven en stimuleert de kleuters om spelenderwijs te leren en ontdekken. De 

pop concretiseert verhalen voor de jongste kleuters (Amant, z.d.). 

 

Methodes voor oudste kleuters  

Zoem en Schatkist is een methode die wordt geïntegreerd bij oudere kleuters. In de Zoemverhalen 

maken de kleuters kennis met Zoem de bij, die op zoek gaat naar vriendjes die elk gekoppeld zijn 

aan een specifieke klank en letter. Kinderen leren spelenderwijs verschillende aspecten van letters 

kennen. Dit vormt een voorbereiding op het leren lezen in het eerste leerjaar (Uitgeverij Zwijsen, z.d.-

b). 

Dag Loeloe! en Dag Pompon zijn vervolgpaketten voor de tweede en derde kleuterklas. Deze 

methodes bieden speelse, betekenisvolle en doelgerichte activiteiten rond wiskunde, zodat de 

kinderen spelenderwijs getalbegrip, meten, sorteren en andere wiskundige vaardigheden 

ontwikkelen (Uitgeverij Zwijsen, z.d.-c). 

 

Eerste leerjaar 

In het eerste leerjaar worden de Zoemverhalen verdergezet binnen Veilig leren lezen, waarin Zoem 

de bij nieuwe letters introduceert. Zoem neemt de kinderen mee op een ontdekkingstocht waarin 

hij de nieuwe letter op verschillende plaatsen tegenkomt. Aan het einde hangt hij de letter op de 

juiste plaats op het letterbord (Uitgeverij Zwijsen, z.d.-b). 

Vosje Mo is een klein, nieuwsgierig vosje dat kinderen van het eerste leerjaar helpt spelenderwijs 

wegwijs te worden in hun nieuwe schoolomgeving. Hij komt alleen terug in het eerste thema, waarin 

hij de kinderen meeneemt in zijn eerste stappen op de ‘grote’ school. Samen met de leerlingen 

ontdekt hij de dagen van de week, maakt hij afspraken, leert hij de dagindeling kennen en verkent 

hij het verkeer rond de school (Die Keure Educatief, z.d.-b). 

Mol en Beer is een leesmethode van Die Keure voor het eerste leerjaar die kinderen op een 

gestructureerde en speelse manier leert lezen en schrijven. De methode werkt met een directe 

systeemaanpak waarbij leerlingen starten vanuit een beperkt aantal steunwoorden. Uit deze 
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woorden halen ze letters waarmee ze nieuwe woorden vormen en inoefenen. Daarnaast zorgen 

verhalen, illustraties, poppenspel, versjes en liedjes voor een motiverende en muzische aanpak die 

de overgang van kleuter- naar lager onderwijs ondersteunt (Die Keure Educatief, z.d.-a). 

Voor de sociale en emotionele ontwikkeling bieden specifieke poppenmethodes ondersteuning. In 

Jakhals en Giraf, een methode van Sterretjes aan de Hemel, geraadpleegd op de Plantyn online 

leeromgeving, worden twee personages gebruikt om geweldloze communicatie te illustreren, 

waarbij de giraf luistert zonder te verwijten, terwijl de Jakhals de baas wil spelen en verwijten uit. 

De methode helpt kinderen bewust te worden van hun eigen gedrag en dat van anderen (Plantyn, 

persoonlijke communicatie, z.d.). 

 

Voor alle leeftijden inzetbaar 

Victor de gevoelenspop ondersteunt de emotionele ontwikkeling en is voor alle leeftijden inzetbaar. 

Het bolletje op Victors hoofd verandert van kleur afhankelijk van zijn gemoedstoestand. Soms is zijn 

bolletje rood dan voelt hij zich niet goed. Hij is bang, boos, ziek, of verdrietig. Wanneer zijn bolletje 

op groen staat, is hij vrolijk en opgewekt. Victor speelt een belangrijke factor bij het leren benoemen 

en uiten van gevoelens (School Zonder Pesten, z.d.). 

 

Bijkomende interessante methodes  

Naast de bovengenoemde methodes uit de vragenlijsten, is er een aanvullende methode die de 

ontwikkeling van taal en wiskunde verder ondersteunt met behulp van handpoppen dat mogelijk 

ook inspiratie kan bieden.  

Fred van de Rekenflat is een rekenmethode waarin spelend leren centraal staat. Hij woont in een flat 

vol rekensommen, waarbij elke verdieping nieuwe uitgagingen biedt, zoals tellen, meten en wegen. 

De andere flatbewoners ondersteunen de kinderen bij specifieke vaardigheden: Sjoerd de 

Cijferwoerd helpt bij tellen en getalbegrip, Mien de Meetmuis bij meten en wegen, Hennie de Hen bij 

optellen en aftrekken, Tante Truus bij sorteren en seriëren en Fred de Bever bij ruimtelijke oriëntatie 

(Klassewerk, z.d.-a). 

Ook het pakket Villa Letterpret werkt met verschillende villabewoners. Mollie de Mol richt zich op 

klankgroepen, Hak en Plak de Apen op losse klanken, Tante Truus op auditieve en visuele 

discriminatie, Ed met de Rijmpet helpt rijmen en Arie de Letterkanarie helpt letters en klanken 

herkennen en gebruiken.  

Tot slot stimuleert Wim de Woordspin de woordenschat en taalontwikkeling stap voor stap. Kleuters 

leren woorden effectiever wanneer ze deze in een concrete en betekenisvolle context meemaken. 

Wim de Woordspin ondersteunt dit proces door kinderen spelenderwijs nieuwe woorden aan te 

bieden (Klassewerk, z.d.-b). 

De bovenstaande methodes zijn educatieve materialen waarvoor een aankoop of licentie vereist is. 

Er bestaan wel enkele gratis aanvullingen of ondersteunende downloads, maar de volledige 

methodes worden doorgaans als betalend materiaal aangeboden door de uitgeverijen of 

leveranciers.  
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Bijlage F: Deelvraag 4 - Interviewleidraad  

 

Bevraging: individueel interview  

Doel: Het doel is om te achterhalen welke aandachtspunten belangrijk zijn voor het ontwerp van 

ondersteunende handvatten. Door de betrokken leerkracht te bevragen over mogelijke 

oplossingen, kan hun input, aangevuld worden met de bevindingen uit de andere deelvragen, 

worden vertaald naar concrete ontwerpeisen.  

 

Inhoudelijk  

Mogelijke vragen:  

• Wat moet er volgens jou inhoudelijk aanwezig in het ontwerp?  

• Welke soort didactische handvatten heb je nodig? (Stappenplannen, voorbeelden, 

instructies…?)  

 

Praktisch  

Mogelijke vragen:  

• Welke aspecten zorgen ervoor dat je het ontwerp makkelijk kunnen gebruiken tijdens 

een lesdag?  

• Wat heb je nodig om dit ontwerp effectief te kunnen gebruiken in de klaspraktijk? 

• Heb je nog extra suggesties, aanvullingen of bedenkingen?  

• Zouden reflectievragen of checklists helpen om de groei in het gebruik van meerdere 

handpoppen zichtbaar te maken? 

• Welke oplossingen moeten zeker aangereikt worden zodat je deze werkvorm 

makkelijker kunnen inzetten?  

 

Slotvraag 

Heb je nog eventuele inhoudelijke of praktische suggesties die je graag kwijt wil? 

 

Bron ter inspiratie bij deelvraag 4: 

Noterdaeame. R. (2021) Uno, deux, three, zoveel talen for you and me: Talensensibilisering binnen 

muzisch werken in de kleuterklas. Bachelorproeven OKO, Arteveldehogeschool. 

https://digitaalarchief.arteveldehogeschool.be/digitaalarchief/bundel/fa9949bb-24d1-4bc5-967c-

a7761e63c461  

  

https://digitaalarchief.arteveldehogeschool.be/digitaalarchief/bundel/fa9949bb-24d1-4bc5-967c-a7761e63c461
https://digitaalarchief.arteveldehogeschool.be/digitaalarchief/bundel/fa9949bb-24d1-4bc5-967c-a7761e63c461
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Deelvragen onderzoeksfase 2 

 

Bijlage G: Deelvraag 1 - Screening ontwerpeisen  

 

Screening op toolkit EHBH: Eerste Hulp Bij gebruik van Handpoppen (blauwe ontwerpeisen) 

Ontwerpeisen Gebruikt? (Ja/Nee)  

INHOUDELIJK 

Ontwerpeis 1 

Het ontwerp bevat concrete voorbeelden 

voor het gebruik van verschillende 

handpoppen. 

 

 

Ontwerpeis 2 

Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om 

het gebruik van handpoppen te integreren 

binnen Nederlands (klanken en letters) en 

wiskunde (getallenkennis), en sluit aan bij 

de nieuwe minimumdoelen voor het 

kleuteronderwijs.  

 

 

  

Ontwerpeis 3 

Het ontwerp geeft elke handpop een 

duidelijk en herkenbaar karakter. 

 

 

  

Ontwerpeis 4 

Het ontwerp biedt mogelijkheden aan om 

de klaspop op een vast, herkenbaar moment 

in het dagverloop te gebruiken. 

 

 

Ontwerpeis 5 

Het ontwerp ondersteunt de leerkracht bij 

het inzetten van handpoppen om de rust en 

orde in de klas te behouden.  

  

 

 

Ontwerpeis 6 

Het ontwerp integreert liedjes en versjes bij 

het inzetten van handpoppen. 

 

 

 

PRAKTISCH 

Ontwerpeis 7   
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Het ontwerp is gebruiksvriendelijk en 

laagdrempelig, zodat handpoppen 

eenvoudig inzetbaar zijn binnen de 

klaspraktijk en de leerkracht de tool flexibel 

kan gebruiken. 

Ontwerpeis 8 

Het ontwerp maakt gebruik van de 

handpoppen die aanwezig zijn in de klas. 

 

 

Ontwerpeis 9 

Het ontwerp zorgt voor een vaste en 

zichtbare plaats van de handpoppen in de 

klas. 

 

Ontwerpeis 10 

Het ontwerp bevat een checklist voor het 

integreren van een nieuwe handpop. 

 

 

 

 

Ontwerpeis 11 

Het ontwerp bevat tips ter ondersteuning 

van het stemgebruik bij het inzetten van 

handpoppen. 

 

 

 

  



 

EHBH: Eerste Hulp Bij gebruik van Handpoppen – Amber De Decker                                                72 

   

Bijlage H: Deelvraag 2 - Observatieschema  

 

Observatieschema: Observatiepunten – Eerste ontmoeting met Letterlou 

Moment van observatie: Eerste ontmoeting met Letterlou. De handpop wordt aan de kleuters 

voorgesteld en er wordt een aanzet gegeven tot een activiteit met behulp van de ondersteunende 

inspiratiefiches die werden gemaakt. Vooraf ging de betrokken leerkracht aan de slag met het 

zoeken van een gepast stemgebruik voor deze handpop.  

Doel van de observatie: Het doel van deze observatie is in kaart brengen hoe de kleuterleerkracht 

het ontwerp gebruikt binnen de klaspraktijk en welke aanpassingen nodig zijn om het ontwerp beter 

te integreren in de werking van de klas.  

Observatiecategorie 

Aandachtspunten?  

Waar let ik op? Concrete 

observaties/voorbeelden 

Verschijnen van de handpop Kan de leerkracht de pop 

onopgemerkt op haar hand 

zetten?  

  

 Kan de leerkracht de pop 

onopgemerkt terug in het 

huisje zetten?  

 

Voorstellen van de handpop Stelt de kleuterjuf de handop 

voor? 

 

Aandachtspunten Worden de clichézinnen 

vermeden?  

• “Vandaag heb ik 

iemand 

meegebracht.” 

• Gaan we hem eens 

roepen?” ⟶ Niet 

aftellen  

• “Willen jullie weten 

wie het is?” ⟶ beter 

“Ik haal mijn beste 

vriend er eens bij.” 

 

Stemgebruik Is er aangepast stemgebruik 

bij de handpop? 

 

Stemgebruik Houd ze het gebruik van de 

aangepaste stem gedurende 

het moment vol?  

 

Reactie van de kinderen Moet de leerkracht inspelen 

op extra drukte in de klas? 
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Bijlage I: Deelvraag 2 - Interviewleidraad  

 

Bevraging: Semigestructureerd individueel interview  

Er werd gebruikgemaakt van een semigestructureerd individueel interview. Hiervoor werd een 

interviewleidraad opgesteld met zowel gesloten vragen als open vragen. De vaste structuur zorgde 

ervoor dat alle relevante thema’s aan bod kwam, terwijl de open vragen en mogelijkheid tot 

doorvragen ruimte boden voor verdieping en het verzamelen van kwalitatieve data over de 

ervaringen van de betrokken leerkracht met het ontwerp.  

1. Introductie  

Dankwoord voor deelname:  

Bedankt om met het ontwerp gedeeltelijk aan de slag te gaan in jouw klaspraktijk. Het doel van dit 

gesprek is om met jouw feedback mee te nemen in het onderzoek en waar nodig kan worden 

bijgestuurd.   

2. Toolkit EHBH: Eerste Hulp Bij gebruik van Handpoppen 

In welke mate vond je het duidelijk om met de toolkit EHBH aan de slag te gaan? 

1. Helemaal wel  
2. Eerder wel 
3. Neutraal  
4. Eerder niet  
5. Helemaal niet 

Waren er na het zelfstandig doorlopen van de toolkit elementen die je als onduidelijk ervaarde?  

Wat heeft je geholpen om zich vlot voor te bereiden op het gebruik ervan in de klas?  

3. Inspiratiefiches Nederlands  

In welke mate vond je de inspiratiefiches Nederlands duidelijk?  

1. Helemaal wel 

2. Eerder wel 

3. Neutraal 

4. Eerder niet 

5. Helemaal niet 

Welke elementen waren minder duidelijk of verliepen moeilijk tijdens het gebruik?  

4. Inspiratiefiches wiskunde (niet getest)  

Hoewel deze nog niet in de praktijk werden uitgeprobeerd, peil ik graag naar jouw eerste indruk.  

In welke mate vond je de inspiratiefiches wiskunde duidelijk?  

1. Helemaal wel 

2. Eerder wel 

3. Neutraal 
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4. Eerder niet 

5. Helemaal niet 

Welke elementen zijn volgens jou nog onduidelijk?  

5. Zichtbaarheid in de klas 

Zijn de huisjes voor de handpoppen voldoende zichtbaar en duidelijk in de klas? Waarom wel of niet?  

6. Aanbevelingen 

• Wat zou jij bij een volgende versie aanpassen of verbeteren? 

• Is er iets dat je gemist hebt in de huidige versie?  

• Heb je bijkomende tips, ideeën of opmerkingen op basis van uw ervaring met het ontwerp?  

7. Toekomstige implementatie  

Heb je het gevoel dat dit ontwerp u ondersteunt om dit in de toekomst verder uit te bouwen en te 

implementeren in uw klaspraktijk?  

Heeft dit ontwerp jou gestimuleerd om meer en gerichter met drama, specifiek meerdere 

handpoppen aan de slag te gaan in de toekomst? Waarom wel of niet?  

8. Afsluiting  

Deze feedback wordt zorgvuldig meegenomen in het verdere verloop van dit onderzoek. Veel succes 

en vooral veel dramagenot bij het verder implementeren van dit ontwerp in jouw klaspraktijk!  
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Ontwerp  

 

Bijlage J: Toolkit EHBH: Eerste Hulp Bij gebruik van Handpoppen 
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Aangepaste versie liedjes 
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Bijlage K: Letterhuis (Letterlou) en Getallenhuis (Tiktatel) 
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Bijlage L: Handpoppaspoorten  
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Bijlage M: Inspiratiefiches Nederlands (klanken en letters)  
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Bijlage N: Inspiratiefiches wiskunde (getallenkennis) 
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Bijlage O: Verklaring gebruik AI-software  

 

Ik zette ChatGPT soms in als ondersteunende tool. Het hielp me bij het genereren van ideeën, het 

nalezen van teksten op spelling en grammatica, het opzoeken van informatie en het beknopt 

samenvatten van bronnen. Daarbij volgde ik strikt de richtlijnen van Arteveldehogeschool. 

Ik beschouw deze tool vooral als een ondersteuningspartner: nuttig om ideeën te verzamelen, maar 

niet zonder kritische aftoetsing. Ik was me bewust van mogelijke ‘hallucinaties’ en merkte af en toe 

ook fouten op, waardoor ik systematisch bronnen controleerde en informatie verifieerde. 

De voorstellen van ChatGPT gebruikte ik als vertrekpunt of kapstok om zelf verder te denken en te 

schrijven. Daarnaast werd de software gebruikt om spelling- en grammaticafouten uit de tekst te 

halen en eigen zinnen te herwerken naar een meer zakelijke schrijfstijl. Letterlijke overname van 

teksten vermeed ik bewust, omdat de tool mijn eigen denkproces, schrijfstijl en creativiteit niet kan 

vervangen. Het blijft een hulpmiddel waarbij de eindverantwoordelijkheid bij mij als gebruiker ligt. 

Het is eigenlijk een heel handige superbibliotheek waarbij de informatie supersnel beschikbaar is en 

je bovendien in een mum van tijd een samenvatting krijgt. Zo kon ik heel efficiënt en snel 

achterhalen of een bepaalde bron al dan niet bruikbaar was voor mijn onderzoek.  

ChatGPT is ook een inspiratiebron in het creatief proces. Zo gebruikte ik het om op basis van de 

nodige context mogelijke namen voor de handpoppen voor te stellen. De ideeën die daaruit 

voortkwamen, vormden een eerste aanzet. Daarmee ben ik dan zelf verder creatief en 

weloverwogen aan de slag gegaan, wat uiteindelijk leidde tot de namen Letterlou en Tikatel. Voor 

de naam van mijn toolkit EHBH ben ik dan weer net andersom te werk gegaan. Daar vertrok ik vanuit 

mijn eigen idee, dat vervolgens verder werd verfijnd dankzij de input van ChatGPT. 

Daarnaast ondersteunde hij mij in de uitwerking van mijn creatieve ideeën. Zo genereerde ChatGPT 

letters in de vorm van röntgenfoto’s.  

Op het einde van mijn bachelorproef liet ik sommige onderdelen nog eens nakijken met behulp van 

ChatGPT om eventuele spelling- en grammaticafouten op te sporen. Ik kopieerde en plakte 

bepaalde paragrafen waarover ik twijfelde in de chat en vroeg om de tekst te controleren op taal- en 

schrijffouten, zodat ik deze vervolgens eenvoudig kon verbeteren. Dit neemt echter niet weg dat 

mijn mama en ik de tekst zelf ook grondig hebben nagelezen en gecontroleerd. Ik ben mij er heel 

goed van bewust dat AI op vandaag nog fouten kan maken, waardoor de eindverantwoordelijkheid 

bij mij ligt. 

Samengevat beschouwde ik ChatGPT als een handige copiloot die, mits de juiste prompts en 

instructies, snel ondersteuning kan bieden. Ik bleef echter zelf de piloot die alles doordacht 

aanstuurde om het gewenste doel te bereiken. 


