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Voorwoord  
 

Deze bachelorproef kwam tot stand binnen mijn opleiding educatieve bachelor lager 
onderwijs aan Odisee. Met dit onderzoek wilde ik nagaan hoe een school leerlingen op een 
concrete en betekenisvolle manier kan betrekken bij bijen, biodiversiteit en zorg voor de 
natuur. Wat begon als een idee rond bijen op school, groeide uit tot een breder project 
waarin educatie, ecologie en gemeenschapsbetrokkenheid samenkomen. 

Graag wil ik mijn promotor, Geert Callebaut, bedanken voor de begeleiding, feedback en 
kritische vragen tijdens het uitwerken van deze bachelorproef. Zijn opmerkingen hielpen 
mij om het project niet enkel ecologisch, maar vooral ook didactisch scherp te formuleren. 

Daarnaast wil ik de directie, leerkrachten, leerlingen en ouders van BuitenWijs bedanken 
voor de kans om dit project binnen hun schoolcontext uit te werken. Hun medewerking 
maakte het mogelijk om de bijenhoek, de lessen en de verschillende acties concreet vorm 
te geven. 

Verder bedank ik de mensen en organisaties die op verschillende manieren hebben 
bijgedragen aan de uitvoering van het project, onder andere via advies, materiaal, planten, 
communicatie of praktische ondersteuning. In het bijzonder wil ik Bart Vandepoele 
bedanken voor zijn inhoudelijke bijdrage rond bijvriendelijke tuinen en de bredere 
sensibilisering rond bijen. Zijn passie en enthousiasme werkten aanstekelijk en hielpen om 
het project verder richting te geven. Hij gaf een lezing op school en bezorgde mij heel wat 
bruikbaar materiaal. 

Ook het Vlaams Bijeninstituut wil ik bedanken voor het ter beschikking stellen van 
materiaal in het kader van het bijenproject. Deze bijdrage maakte het mogelijk om het 
project verder te ondersteunen met concreet en bruikbaar educatief materiaal. 

Tot slot wil ik mijn echtgenote bedanken voor haar steun tijdens dit traject. Deze 
bachelorproef vroeg niet alleen denkwerk, maar ook veel praktische organisatie. Dankzij 
de steun van verschillende mensen kon dit project uitgroeien tot een concrete 
leeromgeving waar de school ook in de toekomst verder mee aan de slag kan. 
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Abstract 

Bijen en andere bestuivers spelen een belangrijke rol in ecosystemen en voedselproductie, 
maar staan onder druk door habitatverlies, versnippering, pesticidengebruik, 
klimaatverandering en een tekort aan voedsel- en nestgelegenheid. Tegelijk blijven 
begrippen zoals biodiversiteit, bestuiving en nestgelegenheid voor leerlingen in de 
basisschool vaak abstract wanneer ze enkel via teksten, filmpjes of klassikale uitleg worden 
aangeboden. Deze bachelorproef onderzoekt hoe een bijenproject op school kan bijdragen 
aan biodiversiteitseducatie, ecologische inrichting en betrokkenheid van de bredere 
schoolgemeenschap. 

Het onderzoek werd opgezet als een ontwerpgericht onderzoek. Via literatuurstudie, 
analyse van bestaande educatieve materialen, gesprekken met betrokken actoren, 
verkennende observaties en praktijkgerichte reflecties werden de noden en mogelijkheden 
van een bijenproject in de basisschool onderzocht. Daarbij werd gewerkt vanuit drie pijlers: 
de educatieve werking, de ecologische inrichting van de schoolomgeving en de 
gemeenschapsgerichte verankering. 

Op basis van deze analyse werd een samenhangend project ontworpen en uitgevoerd rond 
een bijenhoek op school. De bijenhoek vormt binnen het ontwerp geen doel op zich, maar 
een didactisch middel om leerlingen biodiversiteit concreet te laten beleven. Per graad 
kregen leerlingen een eigen rol: de eerste graad als creatieve ambassadeurs, de tweede 
graad als plantenambassadeurs en de derde graad als nestelambassadeurs. Daarnaast 
werden lessen, plantactiviteiten, nestgelegenheden, een bloembollenverkoop, 
oudercommunicatie en buurtgerichte acties uitgewerkt. Het slotevenement maakt deel uit 
van het ontwerp, maar vindt plaats na het indienen van deze bachelorproef en kon daarom 
niet volledig worden geëvalueerd. 

De resultaten tonen aan dat een bijenproject vooral waardevol is wanneer ecologische 
inhoud verbonden wordt met concrete ervaringen. Door te observeren, planten, 
ontwerpen, bouwen en reflecteren krijgen begrippen zoals bestuiving, voedselvoorziening, 
nestgelegenheid en biodiversiteit meer betekenis voor leerlingen. De bijenhoek biedt 
bovendien een blijvende educatieve zone die de school ook na deze bachelorproef verder 
kan gebruiken voor lessen, observaties en seizoensgebonden activiteiten. 

De evaluatie bleef kwalitatief en procesgericht. De ecologische effecten op langere termijn 
konden binnen de looptijd van deze bachelorproef nog niet volledig worden vastgesteld. 
Ook de educatieve effecten werden niet kwantitatief gemeten. Wel toont het project aan 
dat een bijenhoek op school een haalbare en betekenisvolle leeromgeving kan zijn wanneer 
er voldoende aandacht is voor didactische vertaling, praktische organisatie, duidelijke 
communicatie en blijvende opvolging. 

Deze bachelorproef besluit dat een bijenproject in de basisschool meerwaarde heeft 
wanneer ecologische inrichting en didactische uitwerking sterk met elkaar verbonden 
worden. De kracht van het ontwerp ligt in de combinatie van leren en handelen: leerlingen 
ontdekken niet alleen waarom bijen belangrijk zijn, maar ervaren ook hoe zij en hun school 
actief kunnen bijdragen aan biodiversiteit in hun directe omgeving. 

 

 



Praktijkprobleem 
Literatuurstudie 
Bijen nemen een bijzondere plaats in binnen natuur- en milieueducatie. Ze zijn zichtbaar 
en herkenbaar voor kinderen, terwijl ze tegelijk een sleutelrol spelen in ecosystemen. 
Hierdoor zijn ze geschikt als uitgangspunt voor educatieve projecten in het basisonderwijs. 

Begrippenkader: bestuivers, bijen en solitaire bijen 
In de literatuur wordt vaak gesproken over bestuivers als brede groep van dieren die pollen 
overbrengen tussen bloemen (o.a. insecten zoals bijen, zweefvliegen en vlinders). Bijen 
vormen binnen die groep een belangrijke subset, omdat ze zowel nectar als stuifmeel 
verzamelen en hierdoor frequent en efficiënt bloemen bezoeken. Binnen de bijen wordt 
onderscheid gemaakt tussen soorten die in een kolonie leven en soorten die individueel 
nestelen. In onderzoek en educatieve toepassingen worden deze termen soms door elkaar 
gebruikt, terwijl ze in ecologisch en didactisch opzicht verschillende kenmerken en kansen 
met zich meebrengen. Een helder begrippenkader is daarom noodzakelijk om bevindingen 
uit studies correct te interpreteren en te vertalen naar onderwijspraktijken. 

Educatieve waarde 
Onderwijs in wetenschap, technologie, engineering en wiskunde (STEM) wint aan kracht 
wanneer leerlingen via concrete, ervaringsgerichte contexten in aanraking komen met 
ecologische processen. Baptista, Reis en Andrade (2018) tonen aan dat projecten rond 
bijen leerlingen niet alleen kennis laten verwerven, maar ook attitudes versterken die 
bijdragen tot duurzaamheid en maatschappelijk engagement. Het werken rond bijen in een 
schoolcontext biedt zo een authentieke leeromgeving die leerlingen motiveert en hun 
systeemdenken ondersteunt. 

King (2013) beschrijft hoe een schoolproject met bijen kan functioneren als een “living 
lab”, waarin leerlingen observeren, experimenteren en onderzoekend leren. Zulke 
projecten maken abstracte begrippen zoals bestuiving, biodiversiteit en ecologische 
afhankelijkheden tastbaar, wat aansluit bij hedendaagse visies op betekenisvol leren. 

Ook Schoonderwoert (2022) benadrukt de meerwaarde van directe betrokkenheid van 
kinderen bij activiteiten rond bijen. Het actief deelnemen, observeren en uitvoeren van 
taken blijkt een krachtige hefboom om verbondenheid met natuur en milieu te vergroten. 
Door het inzetten van beleving en zintuiglijke ervaring wordt leren concreet en blijvend, 
en neemt het eigenaarschap van leerlingen toe. 

Gemeenschapsdimensie 
Naast educatieve opbrengsten spelen ook gemeenschapsgerichte aspecten een belangrijke 
rol. Mildenhall, Sherriff en Cowie (2021) wijzen op de meerwaarde van projecten waarin 
de bredere gemeenschap wordt betrokken. STEM-activiteiten rond bijen bleken niet alleen 
de kennis en motivatie van leerlingen te vergroten, maar ook ouders en buurtbewoners te 
inspireren. Zo ontstaat een netwerk waarin schoolprojecten kunnen uitgroeien tot 
katalysatoren van bredere ecologische initiatieven. 

Ecologische urgentie 
Wereldwijd is aangetoond dat bijen een sleutelrol vervullen in zowel natuurlijke 
ecosystemen als de voedselproductie. Een groot deel van de belangrijkste 
voedselgewassen is in zekere mate afhankelijk van dierlijke bestuiving, waarbij bijen een 
belangrijke groep vormen (Klein et al., 2007). Het wegvallen of verminderen van 



bijenpopulaties heeft dus niet alleen gevolgen voor biodiversiteit, maar ook voor 
voedselvoorziening en economische stabiliteit. Daarnaast wijst onderzoek op het belang 
van bestuivers voor het functioneren van natuurlijke ecosystemen, doordat bestuiving 
bijdraagt aan de voortplanting en instandhouding van vele bloeiende plantensoorten. 

Tegelijkertijd staan bijenpopulaties onder druk door een combinatie van factoren zoals 
habitatverlies, intensieve landbouw, pesticidengebruik en klimaatverandering (Van 
Broekhoven, 2020). Klimaatverandering beïnvloedt onder meer de timing van bloei en de 
activiteit van insecten, wat kan leiden tot een mismatch tussen voedselbeschikbaarheid en 
bestuivers. Ook regionale bedreigingen spelen een rol: Adriaens en Dhondt (2017) situeren 
bestuivers binnen het bredere kader van ecosysteemdiensten en wijzen erop dat invasieve 
soorten, zoals de Aziatische hoornaar, een bijkomende druk kunnen vormen. De literatuur 
maakt daarmee duidelijk dat aandacht voor bijen niet enkel pedagogisch relevant is, maar 
ook maatschappelijk en ecologisch urgent. 

Deze ecologische urgentie wordt binnen dit onderzoek concreet wanneer ze vertaald wordt 
naar de onderwijspraktijk. In de basisschool volstaat het niet om leerlingen enkel te 
informeren over bedreigingen voor bijen of biodiversiteit. Leerlingen moeten deze thema’s 
kunnen verbinden met hun eigen leefwereld, zodat abstracte begrippen zoals bestuiving, 
biodiversiteit, voedselvoorziening en nestgelegenheid concreet worden. Daarom wordt in 
dit project de schoolomgeving ingezet als leeromgeving. De bijenhoek vormt daarbij geen 
doel op zich, maar een didactisch middel om leerlingen te laten observeren, onderzoeken, 
handelen en reflecteren. 

Beschrijving van het praktijkprobleem 
De achteruitgang van bestuivers behoort tot de meest urgente ecologische vraagstukken 
van onze tijd. Wereldwijd is aangetoond dat bijen een sleutelrol vervullen in zowel 
natuurlijke ecosystemen als de voedselproductie. Een groot deel van de belangrijkste 
voedselgewassen is in zekere mate afhankelijk van dierlijke bestuiving, waarbij bijen een 
belangrijke groep vormen (Klein et al., 2007). Het wegvallen of verminderen van 
bijenpopulaties heeft dus niet alleen gevolgen voor de biodiversiteit, maar ook voor de 
menselijke voedselvoorziening en economische stabiliteit. 

Toch staat deze cruciale rol onder zware druk. De oorzaken zijn veelzijdig en versterken 
elkaar. Habitatverlies door intensieve landbouw, verstedelijking en infrastructuurwerken 
leidt tot een drastische vermindering van bloemrijke gebieden en geschikte nestplaatsen. 
Pesticidengebruik en de verspreiding van schadelijke stoffen in het milieu tasten zowel de 
gezondheid van bijen als hun voedselbronnen aan. Daarbovenop speelt klimaatverandering 
een steeds grotere rol: veranderende temperaturen en neerslagpatronen zorgen voor een 
verschuiving in bloeiperiodes van planten, waardoor er een mismatch kan ontstaan tussen 
het moment waarop bloemen nectar en stuifmeel aanbieden en de activiteit van bijen (Van 
Broekhoven, 2020). Deze ecologische ontregeling bedreigt vooral solitaire bijen, die sterk 
gebonden zijn aan lokale omstandigheden en minder flexibel kunnen reageren op 
veranderingen in hun leefomgeving. 

Naast deze mondiale uitdagingen zijn er ook regionale bedreigingen. In Vlaanderen vormt 
de opmars van invasieve soorten, zoals de Aziatische hoornaar, een extra belasting voor 
inheemse bijenpopulaties. Deze predatoren verstoren lokale ecosystemen en leggen 
bijkomende druk op reeds verzwakte bestuiversgemeenschappen (Adriaens & Dhondt, 
2017). Het verdwijnen van kleinschalige, bloemrijke landschappen en de versnippering van 
natuurlijke habitats versterken deze problematiek. Vooral solitaire bijen ondervinden 



hiervan de gevolgen: in tegenstelling tot honingbijen beschikken zij niet over grote volken 
of menselijke ondersteuning, maar nestelen zij individueel in kleine holtes, zandige bodems 
of stengels. 

Daarbij is er ook sprake van een maatschappelijke kloof in kennis en perceptie. In het 
publieke bewustzijn worden bijen vaak gereduceerd tot de honingbij en honingproductie, 
terwijl de rol van wilde en solitaire bijen grotendeels onbekend blijft. Dit zorgt ervoor dat 
acties en beleid vaak eenzijdig gericht zijn op het ondersteunen van honingbijen, terwijl 
de bredere groep van wilde bijen minstens even belangrijk is voor de instandhouding van 
ecosystemen. Deze kloof tussen ecologische realiteit en maatschappelijk bewustzijn 
versterkt het probleem: wat onbekend is, krijgt minder bescherming en aandacht. 

Scholen kunnen een sleutelrol spelen in het dichten van deze kloof. Onderzoek toont aan 
dat educatieve projecten rond bijen krachtige instrumenten zijn om kennis, attitudes en 
gedrag te beïnvloeden (Baptista, Reis & Andrade, 2018; King, 2013; Schoonderwoert, 
2022). Binnen het lager onderwijs is daarbij vooral de didactische vertaling belangrijk: 
begrippen zoals biodiversiteit, bestuiving, voedselvoorziening en nestgelegenheid blijven 
voor kinderen vaak abstract wanneer ze enkel via teksten, filmpjes of klassikale uitleg 
worden aangeboden. Door leerlingen rechtstreeks in contact te brengen met bijen en hun 
leefomgeving, worden deze begrippen zichtbaar, ervaarbaar en betekenisvol. Leerlingen 
leren niet alleen over natuur, maar krijgen ook kansen om te observeren, te onderzoeken, 
te planten, te ontwerpen en verantwoordelijkheid op te nemen voor hun schoolomgeving. 
Bovendien blijkt uit studies dat ook de bredere schoolgemeenschap, waaronder ouders en 
buurtbewoners, via dergelijke projecten bereikt kan worden (Mildenhall, Sherriff & Cowie, 
2021). 

Een schoolomgeving biedt bovendien de kans om praktisch bij te dragen aan 
biodiversiteitsherstel. Door het creëren van een bijenhoek met nestgelegenheden (zoals 
bijenhotels en bijenburchten) en het aanleggen van bloemrijke zones met een doordachte 
bloeiboog, wordt niet alleen educatieve meerwaarde geboden, maar ook een concrete 
ecologische bijdrage nagestreefd. Leerlingen kunnen actief bijdragen aan dit proces door 
te zaaien, te planten, te observeren en resultaten te documenteren. Zo wordt de schooltuin 
omgevormd tot een leeromgeving én een mini-ecosysteem waarin biodiversiteit tastbaar 
en zichtbaar is. 

Het praktijkprobleem kan dus samengevat worden als een dubbele uitdaging: enerzijds de 
ecologische urgentie van de achteruitgang van bestuivers, met specifieke aandacht voor 
solitaire bijen; anderzijds de beperkte kennis en betrokkenheid in de maatschappij bij deze 
problematiek. Door in te zetten op educatie en actie in de schoolcontext kan deze kloof 
verkleind worden, terwijl er tegelijk een concrete bijdrage geleverd wordt aan biodiversiteit 
en ecologische veerkracht. 

Ondanks de toenemende aandacht voor duurzaamheid en biodiversiteit in het onderwijs, 
blijkt de concrete vertaling van deze thema’s naar de dagelijkse schoolpraktijk vaak 
fragmentarisch. In veel scholen beperken initiatieven rond natuur en milieu zich tot losse 
acties, themadagen of kortlopende projecten, zonder dat deze ingebed zijn in een 
samenhangende pedagogische visie of een doorlopende leerlijn. Hierdoor blijft de impact 
op lange termijn beperkt en is de transfer naar duurzaam gedrag niet vanzelfsprekend. 

Daarnaast ervaren leerkrachten drempels om ecologische thema’s structureel te integreren 
in hun onderwijs. Deze drempels situeren zich onder meer op het vlak van tijd, expertise 



en houvast. Leerkrachten geven aan dat zij nood hebben aan concrete kaders, didactisch 
materiaal en een duidelijke fasering die aansluit bij het schooljaar en de 
ontwikkelingsdoelen van leerlingen. Zonder dergelijke ondersteuning blijft biodiversiteit 
vaak een abstract thema, losgekoppeld van de directe leefwereld van kinderen. 

Ook op ecologisch vlak blijft de bijdrage van scholen doorgaans beperkt. Schoolterreinen 
bieden nochtans kansen om als leeromgeving én als ecologisch waardevolle ruimte te 
functioneren, maar deze potentie wordt niet altijd benut. Het ontbreken van een 
doordachte inrichting en een planmatig beheer zorgt ervoor dat biodiversiteitsinitiatieven 
versnipperd blijven en onvoldoende aansluiten bij de noden van lokale ecosystemen. 

Tot slot is de betrokkenheid van de bredere schoolgemeenschap bij ecologische initiatieven 
vaak ad hoc. Hoewel ouders en buurtbewoners regelmatig positief staan tegenover 
duurzaamheidsprojecten, ontbreekt het aan duidelijke aanknopingspunten om hen op een 
zinvolle en duurzame manier te betrekken. Hierdoor blijft de impact van schoolinitiatieven 
meestal beperkt tot de schoolmuren, terwijl net die bredere verankering essentieel is voor 
blijvende verandering. 

Het praktijkprobleem kan dus samengevat worden als een dubbele uitdaging. Enerzijds is 
er de ecologische nood aan meer voedsel, nestgelegenheid en bewustwording rond wilde 
en solitaire bijen. Anderzijds is er de didactische uitdaging om deze complexe problematiek 
op een betekenisvolle manier te vertalen naar de leefwereld van leerlingen in de 
basisschool. Een school kan hierin een belangrijke rol opnemen door haar eigen omgeving 
in te zetten als leer- en leefomgeving. Door leerlingen te laten observeren, planten, 
ontwerpen, bouwen en reflecteren, wordt biodiversiteit niet alleen besproken, maar ook 
concreet ervaren. 

Deze focus op solitaire bijen is belangrijk omdat wilde bijen andere noden hebben dan 
honingbijen. Waar honingbijen in een kast bij een imker leven, zijn wilde bijen afhankelijk 
van geschikte nestplaatsen in de omgeving, zoals kale bodem, holle stengels, spleten of 
dood hout (Bestuivers.nl, z.d.; Natuurmonumenten, z.d.). 

Binnen deze bachelorproef wordt daarom onderzocht hoe een bijenproject op school kan 
bijdragen aan biodiversiteitseducatie, ecologische inrichting en betrokkenheid van de 
bredere schoolgemeenschap. De bijenhoek vormt daarbij geen losstaand natuurinitiatief, 
maar een didactisch middel om leerlingen actief te betrekken bij zorg voor bijen, 
biodiversiteit en hun directe omgeving. 

 

Onderzoeksdoel en onderzoeksvragen 
Onderzoeksdoel: 
Het doel van deze bachelorproef is het ontwerpen, uitvoeren en evalueren van een 
educatief en ecologisch project rond solitaire bijen in het lager onderwijs. Het project 
beoogt enerzijds het versterken van ecologische bewustwording en natuurbeleving bij 
leerlingen en anderzijds het creëren van een bijenvriendelijke schoolomgeving die 
bijdraagt aan lokale biodiversiteit. Daarnaast wordt onderzocht hoe een dergelijk project 
haalbaar en betekenisvol kan worden geïntegreerd binnen de schoolwerking en de bredere 
schoolgemeenschap. 



Het onderzoek is ontwerpgericht van aard: op basis van literatuur, praktijkinzichten en 
randvoorwaarden wordt een concreet ontwerp uitgewerkt, geïmplementeerd en kritisch 
geëvalueerd in een schoolcontext. 

Het project wil de ecologische inrichting van de schoolomgeving niet los zien van het 
leerproces van leerlingen. De bijenhoek, de lessen en de gemeenschapsgerichte acties 
worden ontworpen als samenhangende didactische middelen waarmee leerlingen kennis, 
vaardigheden en attitudes rond biodiversiteit kunnen ontwikkelen. 

Centrale onderzoeksvraag: 
Hoe kan een educatief project rond solitaire bijen in het lager onderwijs worden ontworpen 
en uitgevoerd zodat het ecologische bewustwording bij leerlingen versterkt, bijdraagt aan 
biodiversiteit op schoolniveau en haalbaar is binnen de schoolcontext? 

Deelvragen per onderzoeksfase 
Fase 1 – Analyse van context en noden (verkennende fase) 
Deze fase richt zich op het begrijpen van het praktijkprobleem en de context waarin het 
ontwerp gerealiseerd wordt. 

1. Welke ecologische en maatschappelijke uitdagingen rond bijen en biodiversiteit zijn 
relevant voor het lager onderwijs? 

2. Welke educatieve meerwaarde bieden projecten rond bijen en biodiversiteit volgens 
de literatuur voor leerlingen in het lager onderwijs? 

3. Welke randvoorwaarden en beperkingen spelen een rol binnen een schoolcontext 
bij het opzetten van een project rond solitaire bijen (didactisch, organisatorisch en 
ecologisch)? 

Fase 2 – Ontwerp en uitvoering (ontwerpfase) 
In deze fase wordt het project concreet vormgegeven en uitgerold. 

4. Hoe kan een bijenhoek met voorzieningen voor solitaire bijen worden ingericht 
zodat deze zowel ecologisch functioneel als pedagogisch inzetbaar is? 

5. Hoe kan een leerlijn rond solitaire bijen worden opgebouwd die aansluit bij de 
ontwikkelingsniveaus van de verschillende graden in het lager onderwijs? 

6. Op welke manier kunnen leerlingen actief en betekenisvol betrokken worden bij het 
ontwerp, de aanleg en het gebruik van de bijenhoek? 

Fase 3 – Evaluatie en reflectie (evaluatieve fase) 
Deze fase focust op het beoordelen van het uitgevoerde ontwerp en het leerproces. 

7. Hoe ervaren leerlingen en leerkrachten het project in termen van leerwaarde, 
betrokkenheid en haalbaarheid? 

8. Welke aanwijzingen geven observaties en praktijkervaringen over de ecologische 
en educatieve impact van de bijenhoek? 

9. Welke sterke punten, beperkingen en aandachtspunten komen naar voren voor 
verdere implementatie of opschaling binnen andere schoolcontexten? 



Methode  
Onderzoeksopzet 
Deze bachelorproef hanteert een kwalitatieve, ontwerpgerichte onderzoeksopzet. 
Ontwerpgericht onderzoek vertrekt vanuit een praktijkprobleem en richt zich op het 
ontwikkelen, uitvoeren en evalueren van een interventie (het ontwerp) binnen een 
realistische context. Het onderzoek beoogt diepgaand inzicht in haalbaarheid, educatieve 
meerwaarde, ecologische bijdrage en verankering in de school- en buurtcontext, eerder 
dan statistische generaliseerbaarheid. 

De studie combineert: 

• een literatuurstudie (theoretische onderbouw), 
• de ontwerpuitwerking (bijenhoek + leerlijn + gemeenschapscomponent), 
• een kwalitatieve procesevaluatie en effectinschatting op basis van meerdere 

databronnen (triangulatie). 

Gezien de schaal en context wordt gekozen voor kwalitatieve methoden; enquêtes 
worden niet ingezet. 

 

Onderzoekscontext en betrokken actoren 
Het onderzoek wordt uitgevoerd in een onafhankelijke methodeschool met een 
uitgesproken focus op natuurbeleving en buitenonderwijs. De school werkt met 
graadsklassen en telt in totaal ongeveer 80 leerlingen in het lager onderwijs. Deze 
onderwijsorganisatie biedt ruimte voor klasdoorbrekende activiteiten en een sterke nadruk 
op ervaringsgericht leren, wat het projectcontextueel bijzonder geschikt maakt. 

Het schoolterrein beschikt over een groene buitenruimte die wordt ingezet als 
leeromgeving en waarin een bijenhoek voor solitaire bijen wordt ingericht. 

Betrokken actoren: 

• Onderzoeker: ontwerper, coördinator en (mede-)uitvoerder van de lessen en 
activiteiten; tevens verantwoordelijk voor observaties, reflecties en analyse. 

• Leerkrachten: nemen een variabele rol op afhankelijk van de klascontext, als 
observator, co-teacher of zelfstandig uitvoerder van lesmomenten binnen de 
leerlijn. 

• Leerlingen (L1–L6): centrale actoren die actief betrokken zijn bij het ontwerpen, 
aanleggen, onderzoeken en onderhouden van de bijenhoek. 

• Schoolteam: faciliteren organisatorische en praktische randvoorwaarden en 
ondersteunen de verankering binnen de schoolwerking. 

• Ouders en buurtbewoners: worden betrokken via gerichte momenten 
(workshops, lezingen, toonmomenten) en kunnen expertise of materialen aanreiken 
zonder het leerlingenwerk over te nemen. 

 
 



Dataverzameling 
De dataverzameling is praktijkgericht opgezet en sluit nauw aan bij de dagelijkse werking 
van de school en de uitvoering van het project. De focus ligt op het verzamelen van rijke, 
maar beheersbare gegevens, die rechtstreeks bruikbaar zijn voor een beschrijvende en 
thematische analyse. 

De gegevens worden verzameld binnen drie pijlers: educatief, ecologisch en 
gemeenschapsgericht. 

Pijler 1 – Educatieve werking en leerproces 
Binnen deze pijler wordt nagegaan hoe de ecologische inhoud didactisch wordt vertaald 
naar de basisschool. Daarbij wordt niet enkel gekeken naar kennisverwerving, maar ook 
naar betrokkenheid, verwondering, samenwerking en handelingsbereidheid. De lessen, 
observaties en praktijkactiviteiten worden geanalyseerd op basis van de mate waarin 
leerlingen actief aan de slag gaan met begrippen zoals bestuiving, voedselvoorziening, 
nestgelegenheid en zorg voor biodiversiteit. 

Gegevensverzameling: 

• Les- en activiteitobservaties 
Tijdens lessen en korte activiteiten (zoals thematische bewegingstussendoortjes) 
worden observaties genoteerd met aandacht voor: 

o betrokkenheid en actieve deelname van leerlingen; 
o interacties tussen leerlingen; 
o begrijpelijkheid en uitvoerbaarheid van opdrachten; 
o reacties op de leeromgeving (bijenhoek). 

• Korte reflectiemomenten met leerlingen 
Reflecties worden verzameld via klasgesprekken en eenvoudige reflectieopdrachten 
(mondeling, tekeningen, korte teksten), gericht op wat leerlingen hebben geleerd en 
hoe zij het project ervaren. 

• Leerlingproducten 
Producten die leerlingen maken in het kader van het project (zoals schetsen, plannen, 
observatiebladen, creatieve verwerkingen en presentaties) worden verzameld als 
illustratie van het leerproces en het ecologisch begrip. 

De verzamelde gegevens worden beknopt genoteerd in veldnotities en aangevuld met 
relevant praktijkmateriaal. 

 

Pijler 2 – Ecologische inrichting en ecologische werking 
Deze pijler focust op de inrichting en werking van de bijenhoek voor solitaire bijen, zowel 
binnen de schoolomgeving als in relatie tot de ruimere omgeving. 

Gegevensverzameling: 

• Gerichte veldobservaties 
Op vaste momenten wordt geobserveerd: 

o of nestvoorzieningen gebruikt worden; 
o of bloeiende planten aanwezig zijn in verschillende perioden; 



o hoe de bijenhoek evolueert doorheen het schooljaar. 
 

• Fotodocumentatie 
Foto’s vanuit vaste standpunten ondersteunen de observaties en maken 
veranderingen in vegetatie en structuur zichtbaar. 

Daarnaast worden signalen uit de directe schoolomgeving meegenomen, zoals 
waarnemingen van bijenactiviteit aan de rand van het terrein en reacties van 
buurtbewoners op de inrichting van de bijenhoek. 

 

Pijler 3 – Gemeenschapsbetrokkenheid en verankering 
Deze pijler brengt in kaart hoe het project wordt ervaren en gedragen binnen de school 
en de directe omgeving. 

Gegevensverzameling: 

• Observaties tijdens gemeenschapsmomenten 
Tijdens workshops, lezingen of toonmomenten worden observaties genoteerd over 
deelname, interactie en inhoudelijke vragen of reacties. 

• Korte kwalitatieve feedback 
Feedback van ouders, buurtbewoners en leerkrachten wordt verzameld via informele 
gesprekken en korte schriftelijke reacties tijdens of na activiteiten. 

• Documentanalyse 
Schoolcommunicatie (nieuwsbrieven, website, infoborden) wordt verzameld om na te 
gaan hoe het project gecommuniceerd en verankerd wordt. 

 

Data-analyse 
De analyse van de verzamelde gegevens gebeurt op een beschrijvende en thematische 
manier, afgestemd op het praktijkgerichte en kleinschalige karakter van het onderzoek. 

De analyse verloopt in drie opeenvolgende stappen: 

1. Ordenen van de gegevens 
Observatieverslagen, reflectienotities, leerlingproducten en logboeken worden 
chronologisch gebundeld per pijler (educatief, ecologisch en 
gemeenschapsgericht). Deze ordening volgt de fasering van het schooljaar en de 
uitgevoerde activiteiten. 

2. Identificeren van terugkerende patronen 
Bij het herlezen van de gegevens wordt aandacht besteed aan opvallende of 
terugkerende elementen, zoals: 

o mate van leerlingbetrokkenheid tijdens activiteiten; 

o zichtbare inzichten in biodiversiteit en solitaire bijen; 

o praktische haalbaarheid van lessen en activiteiten; 



o signalen van eigenaarschap bij leerlingen; 

o reacties en betrokkenheid van leerkrachten, ouders en buurtbewoners. 

 

3. Samenbrengen en interpreteren 
De geïdentificeerde patronen worden per pijler samengebracht en geïnterpreteerd 
in functie van de onderzoeksvragen. Hierbij wordt nagegaan in welke mate het 
ontworpen project: 

o educatief betekenisvol was voor leerlingen; 

o ecologisch functioneel werd ingericht; 

o gedragen werd door de school en de ruimere omgeving. 

De analyse resulteert in een geïntegreerd overzicht van bevindingen, aangevuld met 
concrete voorbeelden uit de praktijk (observaties, leerlingproducten en situaties).  

 

Uitwerking educatieve activiteiten 
De educatieve activiteiten vormen de didactische kern van het project. Ze zorgen ervoor 
dat de ecologische inrichting van de schoolomgeving betekenis krijgt voor de leerlingen. 
Elke activiteit vertrekt vanuit een concreet aspect van het bijenproject, zoals bestuiving, 
voedselvoorziening, nestgelegenheid of zorg voor de schoolomgeving. Door deze thema’s 
per graad op een aangepast niveau uit te werken, ontstaat een verticale leerlijn waarin 
leerlingen stap voor stap meer inzicht krijgen in de relatie tussen bijen, biodiversiteit en 
menselijk handelen. 

Bij de uitwerking van de lessen werd inspiratie gehaald uit bestaande educatieve 
materialen rond bijen en biodiversiteit, zoals de inspiratiefiches van Plan Bij en de lessen 
van Djapo. Deze materialen werden niet één op één overgenomen, maar aangepast aan 
de gekozen rollen per graad, de schoolcontext en de concrete inrichting van de bijenhoek 
(Departement Omgeving, z.d.; Djapo, z.d.). 

 

1. Verticale leerlijn en didactische aanpak per graad 
De lessenreeks voorziet één les per trimester per graad, aangevuld met korte 
activiteiten zoals thematische bewegingstussendoortjes. De reeks wordt chronologisch 
uitgevoerd doorheen het schooljaar. Leerkrachten behouden vrijheid in de manier waarop 
ze de werkvormen aanbrengen en kunnen differentiëren binnen hun klaspraktijk. 

• Eerste graad 

o Focus: kennismaking, verwondering en basiskennis. 
o Activiteiten: thematische bewegingstussendoortjes, eenvoudige 

waarnemingen in de tuin, verhalen, creatieve opdrachten (tekenen, 
knutselen). 

o Didactische aanpak: veel visuele en spelenderwijze werkvormen, nadruk 
op directe natuurervaring. 



• Tweede graad 

o Focus: verdieping in de rol van bijen bij bestuiving en het verband tussen 
bloemen en insecten. 

o Activiteiten: bloemenbezoekers tellen, planten vergelijken, kleine 
bijenhotels vullen of materialen verzamelen. 

o Didactische aanpak: onderzoekend leren in eenvoudige vorm, 
coöperatieve werkvormen, koppeling met natuur- en WO-thema’s. 

 

De leerlingen onderzochten welke planten doorheen het jaar nectar en stuifmeel kunnen bieden. De bloeiboog maakte 
voedselvoorziening voor bijen visueel en hielp leerlingen nadenken over variatie in bloeiperiodes. 

 

• Derde graad 

o Focus: complexere ecologische inzichten en actief bijdragen aan de 
bijenhoek. 

o Activiteiten: ontwerpen en bouwen van grotere structuren (bijenhotels, 
bijenburcht), onderzoeken van nestplekken, opvolgen van bezetting. 

o Didactische aanpak: onderzoekend leren in sterkere mate, werken met 
data (waarnemingen, registraties), creatieve en communicatieve verwerking 
(presentaties, posters). 

Naast de geplande lessen rond bijen, bestuiving, biodiversiteit en nestgelegenheid biedt 
het project ook kansen voor vakoverschrijdend leren. De bloembollenverkoop vormt een 
aanleiding om met leerlingen stil te staan bij verkoop, opbrengst, kosten, winst en het 
doelgericht inzetten van verzamelde middelen. Op die manier wordt de 



gemeenschapsgerichte actie ook gekoppeld aan functioneel rekenen en ondernemend 
leren. 

Ook de aanleg van de bijenburcht biedt bijkomende leerkansen. Voor de materiaalkeuze 
en de opbouw van de burcht kunnen afmetingen, hoeveelheden en verhoudingen worden 
ingeschat. Daardoor ontstaan kansen om meetkundige begrippen, zoals lengte, breedte, 
hoogte, inhoud en hoeveelheid materiaal, te verbinden met een concrete bouwopdracht op 
het schoolterrein. Rekenen en meten krijgen zo een functionele betekenis binnen een 
realistische context. 

Daarnaast biedt het werken buiten ruimte voor spontane leermomenten. Leerlingen 
kunnen vragen stellen bij wat ze zien, insecten of planten op het terrein ontdekken, 
veranderingen in de omgeving opmerken of zelf informatie meebrengen die ze thuis 
hebben opgezocht. Deze vragen en observaties kunnen klassikaal besproken worden. 
Daardoor krijgt het project niet alleen vorm via geplande lessen, maar ook via 
nieuwsgierigheid, verwondering en gesprek. 

Deze brede didactische benadering sluit aan bij bestaande educatieve pakketten rond bijen 
en biodiversiteit, waarin wordt benadrukt dat dergelijke projecten niet beperkt hoeven te 
blijven tot natuurwetenschappen of STE(A)M, maar ook andere leergebieden kunnen 
betrekken (GoodPlanet Belgium, z.d.). 

Hoewel de verticale leerlijn in de lagere school werd opgebouwd rond drie duidelijke rollen 
per graad, werden ook de kleuters op een laagdrempelige manier bij het project betrokken. 
Bij hen lag de nadruk niet op begripsvorming rond biodiversiteit of ecologische samenhang, 
maar vooral op verwondering, herkenning en beleving. Via een verhaal, een kringgesprek 
en een creatieve verwerking maakten de kleuters kennis met de bij als dier uit hun 
leefwereld. 

Deze kleuteractiviteit vormde een speelse opstap naar natuurbetrokkenheid. Door te 
luisteren, te kijken, te benoemen, te kleuren en met materiaal te werken, werd het thema 
bijen toegankelijk gemaakt voor jonge kinderen. Zo kreeg het project ook in de 
kleuterafdeling een plaats binnen de bredere schoolwerking, zonder dat de inhoud te 
abstract werd gemaakt. 

 

Kleuters werken creatief rond het bijenthema. Via verhaal, kleur, wol en beeld maakten ze op een speelse manier kennis met 
bijen als dieren uit hun leefwereld. 



2. Seizoensgebonden activiteiten 
De activiteiten volgen de natuurlijke cyclus van solitaire bijen en sluiten aan bij de 
schoolkalender. 

• Najaar (september – november) 

o Introductielessen over solitaire bijen, hun levenscyclus en hun rol in 
biodiversiteit. 

o Voorbereiding van de terreinen: leerlingen onderzoeken per graad welke planten 
en voorzieningen geschikt zijn voor de bijenhoek. 

o Aanplanting van voorjaarsbloeiers vóór de eerste vorst, zodat er in het voorjaar 
meteen voedsel beschikbaar is. 

o Observatie van de laatste insectenactiviteit van het seizoen en kennismaking 
met het thema overwintering. 

 

De leerlingen plantten krokussen en sneeuwroem als vroege voedselbron voor bijen. Zo werd de zorg voor bestuivers verbonden 
met handelend leren en een concrete ecologische ingreep op het schoolterrein. 

• Voorjaar (maart – mei) 

o Zaaien van bloemen die doorheen het seizoen nectar en stuifmeel leveren. 
o Bouwen en installeren van nestgelegenheden zoals bijenhotels en 

bijenburchten. 
o Regelmatige observatiemomenten aan de bijenhoek waarbij leerlingen activiteit 

en bezetting opvolgen. 
o Onderzoeksopdrachten uitvoeren, zoals het tellen van bezette nestgangen of 

het vergelijken van verschillende bloemsoorten en hun bezoekers. 
o Voorbereiding van afrondende toonmomenten tijdens de Week van de Bij, zoals 

open klasmomenten, tentoonstellingen of creatieve presentaties. 

 

 



3. Gemeenschapsgerichte activiteiten 
De bijenhoek is in de eerste plaats een project voor en door de leerlingen, maar ouders, 
buurtbewoners en lokale partners krijgen een belangrijke plaats om het initiatief te 
versterken en uit te dragen naar de bredere gemeenschap. Hun rol ligt in aanvulling en 
inspiratie, zodat de betrokkenheid groter wordt zonder dat het werk van de leerlingen 
overgenomen wordt. 

• Workshops en lezingen: de school organiseert één of meerdere momenten waarop 
ouders en buurtbewoners informatie krijgen over solitaire bijen, biodiversiteit en 
eenvoudige acties die ze zelf thuis of in de buurt kunnen ondernemen (bv. inrichten 
van een eigen bijenhotel of bloemenhoek). 

• Aanleveren van materialen: ouders en buurtbewoners kunnen bijdragen door 
materialen aan te reiken (hout, bamboe, klei, planten), waardoor de leerlingen met 
authentiek materiaal aan de slag kunnen. 

• Expertise en vaardigheden delen: volwassenen die over specifieke kennis of 
ervaring beschikken (bv. houtbewerking, ecologie) kunnen die kennis inzetten 
tijdens een activiteit, steeds in samenwerking met de leerlingen. 

• Betrokkenheid via toonmomenten: tijdens de Week van de Bij of andere 
evenementen worden ouders en buurtbewoners uitgenodigd om het werk van de 
leerlingen te bekijken, waardoor trots en draagvlak groeien. 

Zo wordt de gemeenschap geactiveerd en geïnspireerd om zelf een bijdrage te leveren aan 
biodiversiteit, terwijl de leerlingen de motor en uitvoerders van het project blijven. 

 

De lezing door Bart Vandepoele verbond het bijenproject met ouders, buurtbewoners en andere geïnteresseerden. Zo werd de 
zorg voor bijen en biodiversiteit ook buiten de klascontext zichtbaar gemaakt. 



Analyse van de gemeenschapsgerichte dimensie 
Binnen deze pijler wordt onderzocht hoe het project wordt ervaren en gedragen door het 
schoolteam, ouders en buurtbewoners. 

De analyse baseert zich op: 

• observaties tijdens workshops, lezingen en toonmomenten; 

• informele gesprekken en korte schriftelijke reacties; 

• de wijze waarop het project wordt gecommuniceerd via schoolkanalen. 

Er wordt nagegaan: 

• in welke mate ouders en buurtbewoners betrokken zijn bij het project; 

• welke vragen, zorgen of interessepunten naar voren komen; 

• of het project aanzet tot verdere reflectie of acties rond biodiversiteit buiten de 
schoolcontext. 

Deze analyse maakt zichtbaar hoe het project bijdraagt aan bewustwording en mogelijke 
gedragsverandering binnen de ruimere schoolomgeving. 

 

 

Uitvoering en fasering 
Het project wordt op school uitgerold van september tot eind mei en volgt de natuurlijke 
cyclus van solitaire bijen. De fasering houdt rekening met de seizoenen en de 
schoolkalender, en zorgt voor een logische opbouw van activiteiten in de tijd. 

Opstart en introductie (september – oktober) 
• Introductie van het project binnen het schoolteam en naar de schoolgemeenschap 

(infoavond, nieuwsbrief, website). 
• Eerste lessen per graad, aangevuld met korte activiteiten zoals thematische 

bewegingstussendoortjes. 
• Start van een reeks lesactiviteiten waarbij leerlingen per graad het terrein van de 

bijenhoek voorbereiden en onderzoeken welke flora en voorzieningen ze zullen 
aanbrengen. 
 

Ecologische voorbereiding en betrokkenheid (november – januari) 
• Organisatie van een bloembollenverkoop in het najaar om biodiversiteitsacties op 

school te ondersteunen. 
• Aanplanting van voorjaarsbloeiers vóór de eerste vorst, zodat in het voorjaar 

voedsel beschikbaar is voor de eerste solitaire bijen. 
• Vervolglessen met focus op overwintering van insecten en voorbereiding van 

nestgelegenheden. 
 



Educatieve verdieping en seizoenswerking (februari – mei) 
• Aanplanting van zomerbloeiers en grotere structuren (struiken, bloemenweides. 
• Bouwen en installeren van bijenhotels en andere nestgelegenheden. 
• Regelmatige observatiemomenten door leerlingen om activiteit en bezetting in de 

bijenhoek vast te leggen. 
• Onderzoeksopdrachten, zoals het tellen van bezette nestgangen en het vergelijken 

van bloemsoorten en hun bezoekers. 
• Organisatie van een workshop of activiteit waarin ouders of buurtbewoners 

expertise of materialen aanbrengen, zonder het werk van leerlingen over te nemen. 
 

Feestelijke afsluiting en reflectie (juni) 
De feestelijke afsluiting vormt het geplande slotmoment van het bijenproject. Tijdens dit 
moment worden de verschillende onderdelen van het project zichtbaar samengebracht: de 
bijenhoek, de creatieve werkjes van de eerste graad, de plantactiviteiten van de tweede 
graad, de nestelgerichte uitwerking van de derde graad en de communicatie naar ouders 
en buurt. Dit slotevenement vindt plaats na het indienen van deze bachelorproef en wordt 
daarom niet volledig meegenomen in de evaluatie. 

Toch maakt het slotevenement deel uit van het ontwerp, omdat het een belangrijke functie 
heeft binnen de verankering van het project. Het biedt leerlingen de kans om te tonen wat 
zij hebben geleerd en gerealiseerd. Daarnaast maakt het de bredere schoolgemeenschap 
zichtbaar betrokken bij het project. Het slotevenement wordt daarom opgevat als een 
moment van terugkoppeling, waardering en verdere sensibilisering rond bijen en 
biodiversiteit. 

Analyse 
In dit hoofdstuk wordt de beginsituatie van het project geanalyseerd. De focus ligt op de 
context waarin het bijenproject vorm krijgt: de educatieve mogelijkheden binnen het 
lager onderwijs, het ecologische potentieel van de schoolomgeving en de mate waarin 
ouders, buurt en schoolteam betrokken kunnen worden. Deze analyse brengt dus vooral 
de noden, kansen en randvoorwaarden in kaart. De concrete conclusies uit deze analyse 
worden vervolgens samengebracht in het hoofdstuk Resultaten, waar ze richting geven 
aan de ontwerpeisen. 

1. Educatieve context 

Uit verkennende observaties en gesprekken met leerkrachten blijkt dat thema’s rond 
biodiversiteit en bestuivers wel aanwezig zijn in het leerplan, maar in de praktijk vaak 
fragmentarisch aan bod komen. Initiatieven beperken zich meestal tot losse lessen of 
themadagen, zonder duidelijke verticale leerlijn of koppeling aan een concrete 
leeromgeving. 

Leerkrachten geven aan nood te hebben aan: 

• concreet en hanteerbaar lesmateriaal; 

• een duidelijke fasering doorheen het schooljaar; 

• activiteiten die aansluiten bij ervaringsgericht en onderzoekend leren, zonder 
extra planlast. 



Deze vaststellingen wijzen op de nood aan een samenhangend en haalbaar project dat 
biodiversiteit structureel integreert in het onderwijsaanbod. 

2. Ecologische context 

De analyse van de schoolomgeving toont dat schoolterreinen potentieel hebben om als 
ecologische leer- en leefruimte te functioneren, maar dat deze potentie niet altijd benut 
wordt. Vaak ontbreekt een doordachte inrichting met aandacht voor nestgelegenheid en 
gespreide bloei. 

Vanuit ecologisch perspectief wordt duidelijk dat vooral solitaire bijen gebaat zijn bij: 

• kleine, verspreide neststructuren; 

• een continu aanbod van bloeiende planten; 

• beperkte verstoring en eenvoudig beheer. 

Deze inzichten benadrukken dat ecologische ingrepen op school schaalbaar en 
laagdrempelig moeten zijn om duurzaam inzetbaar te blijven. 

3. Gemeenschapscontext 

Tot slot toont de verkenning van de schoolcontext dat ouders en buurtbewoners 
doorgaans positief staan tegenover biodiversiteitsinitiatieven, maar dat hun 
betrokkenheid vaak beperkt blijft tot occasionele acties. Er ontbreekt een duidelijk kader 
waarin zij geïnformeerd, geïnspireerd en gericht betrokken worden. 

Dit wijst op het belang van een projectopzet waarin de school fungeert als motor, maar 
waarin ook de ruimere omgeving bewust wordt meegenomen, zonder de pedagogische 
focus op leerlingen te verliezen. 

Samenvattend toont deze analyse aan dat het project moet vertrekken vanuit drie 
samenhangende contexten: de educatieve context, de ecologische inrichting van de 
schoolomgeving en de betrokkenheid van de ruimere schoolgemeenschap. De analyse 
maakt duidelijk welke noden en randvoorwaarden in rekening moeten worden gebracht. 
In het volgende hoofdstuk worden deze bevindingen samengebracht tot resultaten die 
richtinggevend zijn voor het ontwerp. 

 

 

 

 

 

 

 



Resultaten  
 

In dit hoofdstuk worden de resultaten van de onderzoeks- en analysefase gepresenteerd. 
Het gaat hierbij niet om een kwantitatieve effectmeting na volledige uitvoering van het 
project, maar om de inzichten die voortkomen uit de literatuurstudie, de verkennende 
observaties, gesprekken binnen de schoolcontext en reflecties uit de voorbereidende en 
uitvoerende fase. Deze resultaten beantwoorden de deelvragen uit de eerste 
onderzoeksfase en vormen de basis voor de ontwerpeisen. 

De resultaten worden geordend volgens drie inhoudelijke domeinen: het educatieve 
domein, het ecologische domein en het gemeenschapsgerichte domein. Per domein wordt 
aangegeven welke inzichten uit de analyse naar voren kwamen en welke implicaties deze 
hebben voor het ontwerp van het bijenproject. 

 

1. Resultaten met betrekking tot de educatieve context 
Uit de analyse blijkt dat thema’s rond biodiversiteit, natuur en duurzaamheid wel degelijk 
aanwezig zijn binnen het leerplan van het lager onderwijs, maar dat de concrete 
uitwerking in de praktijk vaak versnipperd gebeurt. Initiatieven rond bijen en 
biodiversiteit beperken zich meestal tot losse lessen, projecten of themadagen, zonder 
structurele opbouw of duidelijke samenhang tussen de leerjaren. 

Leerkrachten geven aan dat: 

• er nood is aan concreet en bruikbaar lesmateriaal dat eenvoudig inzetbaar is 
binnen de klaspraktijk; 

• ervaringsgericht leren sterk gewaardeerd wordt, maar vaak moeilijk te 
organiseren is zonder duidelijke structuur; 

• verticale samenhang tussen leerjaren ontbreekt, waardoor leerlingen gelijkaardige 
introducties krijgen zonder inhoudelijke verdieping. 

Daarnaast tonen verkennende observaties aan dat leerlingen bijzonder gemotiveerd 
reageren op leeractiviteiten die: 

• plaatsvinden in een authentieke leeromgeving; 

• vertrekken vanuit concrete handelingen zoals observeren, bouwen en 
onderzoeken; 

• zichtbaar verbonden zijn met hun directe leefomgeving. 

Deze bevindingen werden meegenomen in de didactische uitwerking van het project. In 
de praktijk bleek vooral de koppeling tussen lesinhoud en concrete handelingen 
waardevol. Leerlingen leerden niet alleen over bijen, maar namen ook actief deel aan 
onderdelen van het project. Door te planten, ontwerpen, observeren en reflecteren 
kregen begrippen zoals bestuiving, voedselvoorziening en nestgelegenheid een 
herkenbare betekenis. 



Daardoor werd duidelijk dat de educatieve leerlijn niet los mag staan van de fysieke 
bijenhoek, maar dat beide elkaar moeten versterken. 

 

2. Resultaten met betrekking tot de ecologische context 
De analyse van de ecologische context toont aan dat schoolterreinen een aanzienlijk 
potentieel hebben om bij te dragen aan biodiversiteit, maar dat dit potentieel niet vanzelf 
wordt benut. In veel gevallen ontbreekt een doordachte inrichting die rekening houdt met 
zowel nestgelegenheid als voedselvoorziening voor insecten. 

Uit de literatuur en praktijkverkenning blijkt dat: 

• solitaire bijen sterk afhankelijk zijn van specifieke neststructuren en een gespreid 
aanbod van bloeiende planten; 

• kleinschalige ingrepen, zoals bijenhotels, zandige zones en bloeiboogbeplanting, 
reeds een betekenisvolle ecologische bijdrage kunnen leveren; 

• ecologische maatregelen enkel duurzaam zijn wanneer ze beheerbaar blijven 
binnen een schoolcontext. 

Daarnaast wordt duidelijk dat ecologische initiatieven op school niet los mogen staan van 
educatie. Wanneer ecologische ingrepen niet pedagogisch worden benut, blijven ze vaak 
onderbenut of verdwijnen ze na verloop van tijd. 

De ecologische inrichting kreeg didactische waarde doordat leerlingen konden zien dat 
elke keuze een functie had. Bloembollen, struiken, vaste planten, takkenrillen en de 
bijenburcht werden niet enkel aangelegd als natuurmaatregel, maar ook gebruikt als 
aanknopingspunt voor gesprekken en observaties over wat bijen nodig hebben. 

3. Resultaten met betrekking tot gemeenschapsbetrokkenheid 
De analyse toont dat ouders en buurtbewoners over het algemeen positief staan 
tegenover initiatieven rond natuur en biodiversiteit op school. Toch blijft hun 
betrokkenheid vaak beperkt tot informele steun of occasionele acties. 

Uit gesprekken en observaties blijkt dat: 

• er interesse bestaat in het thema biodiversiteit, maar dat drempels zoals gebrek 
aan kennis of handelingsperspectief participatie beperken; 

• scholen een belangrijke rol kunnen spelen als informerend en activerend 
knooppunt binnen de buurt; 

• betrokkenheid van de gemeenschap sterker wordt wanneer initiatieven zichtbaar, 
concreet en laagdrempelig zijn. 

Tegelijk wordt duidelijk dat een te grote afhankelijkheid van externe actoren het 
pedagogische doel kan ondermijnen. Leerlingen moeten centraal blijven staan als 
uitvoerders en eigenaars van het leerproces. 

Deze resultaten wijzen op de nood aan een projectvorm waarin: 

• de school en leerlingen de kern vormen; 



• de gemeenschap wordt betrokken via informatie, inspiratie en gerichte interactie; 

• educatieve doelstellingen steeds primeren. 

De gemeenschapsgerichte acties, zoals de bloembollenverkoop, communicatie naar 
ouders en buurtgerichte initiatieven, versterken het project omdat leerlingen merken dat 
zorg voor biodiversiteit niet stopt aan de klasdeur. Tegelijk blijft het belangrijk dat de 
gemeenschap ondersteunend betrokken wordt en dat de leerlingen centraal blijven staan 
als eigenaars van het leerproces. 

4. Synthese van de resultaten 
De resultaten van de analyse maken duidelijk dat het praktijkprobleem zich situeert op 
het kruispunt van drie noden: 

1. het ontbreken van een structurele en samenhangende aanpak voor 
biodiversiteitseducatie; 

2. het onvoldoende benutten van ecologisch potentieel binnen schoolomgevingen; 

3. het ontbreken van een duurzaam kader voor betekenisvolle 
gemeenschapsbetrokkenheid. 

Deze inzichten tonen aan dat een loutere educatieve interventie of een zuiver ecologische 
ingreep onvoldoende is. Er is nood aan een geïntegreerd ontwerp dat educatie, ecologie 
en gemeenschap samenbrengt binnen een haalbare en overdraagbare schoolcontext. 

 

5. Implicaties voor het ontwerp 
De resultaten van deze fase vormen de basis voor de ontwerpeisen die in het volgende 
hoofdstuk worden uitgewerkt. Ze wijzen op de nood aan: 

• een verticale leerlijn met duidelijke opbouw per graad; 

• een ecologisch functionele maar beheerbare inrichting gericht op solitaire bijen; 

• een projectstructuur waarin leerlingen centraal staan en de gemeenschap 
ondersteunend wordt betrokken. 

Deze implicaties sturen het ontwerp van het educatieve en ecologische project dat in de 
volgende fase wordt beschreven. 

 

 

 

 

 

 



Ontwerp en evaluatie van het ontwerp  
 

1. Ontwerpeisen 
Op basis van de analyse van het praktijkprobleem en de resultaten uit de eerste 
onderzoeksfase werden een aantal ontwerpeisen geformuleerd. Deze ontwerpeisen 
vormen het toetsingskader voor het ontwerp en zijn rechtstreeks afgeleid uit de 
vastgestelde noden binnen de educatieve, ecologische en gemeenschapsgerichte context. 

1.1 Didactisch-pedagogische ontwerpeisen 
Uit de analyse bleek dat biodiversiteitseducatie in het lager onderwijs vaak fragmentarisch 
wordt aangeboden en dat leerkrachten nood hebben aan hanteerbaar, samenhangend en 
ervaringsgericht lesmateriaal. Het ontwerp moest daarom: 

• aansluiten bij de eindtermen en leerplandoelen van het lager onderwijs, met 
aandacht voor STEM, natuurbeleving en burgerschapsvorming; 

• een duidelijke verticale leerlijn bevatten, waarbij leerlingen in elke graad 
systematisch verder bouwen op eerder verworven inzichten; 

• onderzoekend en ervaringsgericht leren ondersteunen door observatie, exploratie, 
bouwen en reflectie; 

• abstracte ecologische processen concreet en zichtbaar maken via een fysieke 
leeromgeving. 

Deze ontwerpeisen sluiten aan bij literatuur die het belang benadrukt van authentieke 
leercontexten en actief leren binnen duurzaamheidsonderwijs (Baptista, Reis & Andrade, 
2018). 

1.2 Ecologisch-inhoudelijke ontwerpeisen 
De analyse van de ecologische context toonde aan dat schoolterreinen een belangrijke rol 
kunnen spelen in biodiversiteitsherstel, op voorwaarde dat ingrepen doelgericht, 
beheerbaar en pedagogisch benut worden. Het ontwerp moest daarom: 

• gericht zijn op het ondersteunen van solitaire bijen via diverse nestvoorzieningen; 

• voorzien in een continu voedselaanbod door een doordachte combinatie van 
bloeiende planten met gespreide bloei; 

• rekening houden met ecologische principes zoals rust, zonoriëntatie en beperkte 
verstoring; 

• haalbaar zijn binnen een schoolcontext, met eenvoudig beheer en beperkte 
onderhoudslast. 

Deze eisen zijn in overeenstemming met literatuur die het belang benadrukt van 
kleinschalige, lokaal ingebedde biodiversiteitsmaatregelen (Klein et al., 2007). Bij de 
uitwerking van de bijenhoek werd rekening gehouden met drie basisvoorwaarden: 
voldoende voedsel, een gifvrije omgeving en geschikte nestplaatsen. Deze voorwaarden 
sluiten aan bij de opbouw van de Plan Bij-inspiratiefiches, waarin leerlingen via onderzoek 
en actie leren nagaan of een omgeving bijvriendelijk is (Departement Omgeving, z.d.). 



 

1.3 Organisatorische en gemeenschapsgerichte ontwerpeisen 
Uit de analyse bleek dat gemeenschapsbetrokkenheid waardevol is, maar dat leerlingen 
steeds centraal moeten blijven als actieve actoren. Het ontwerp moest daarom: 

• haalbaar zijn binnen de dagelijkse schoolwerking; 

• leerlingen eigenaarschap geven over zowel het leerproces als de ecologische 
inrichting; 

• ouders en buurtbewoners betrekken op een ondersteunende en activerende manier, 
zonder het leerlingenwerk over te nemen; 

• ruimte bieden voor kennisdeling en bewustwording binnen de ruimere 
schoolomgeving. 

Literatuur rond gemeenschapsgericht leren benadrukt dat duurzame projecten sterker 
worden wanneer ze gedragen worden door meerdere actoren, mits een duidelijke 
pedagogische focus (Mildenhall, Sherriff & Cowie, 2021). 

 

2. Beschrijving van het ontworpen product 
Het ontworpen product bestaat uit een educatief-ecologisch project rond solitaire bijen, 
geïntegreerd in de schoolwerking en gespreid over een volledig schooljaar. 

2.1 De bijenhoek als leer- en leefomgeving 
Centraal in het ontwerp staat de inrichting van een bijenhoek op het schoolterrein. Deze 
zone omvat: 

• verschillende nestvoorzieningen voor solitaire bijen (zoals bijenhotels en natuurlijke 
structuren); 

• zones met bloeiende planten die samen een gespreide bloeiboog vormen; 

• een overzichtelijke en veilige inrichting met duidelijke observatiepunten. 

De bijenhoek wordt binnen dit ontwerp opgevat als een leer- en leefomgeving. Ecologisch 
gezien biedt deze plek voedsel en nestgelegenheid voor solitaire bijen. Didactisch gezien 
vormt dezelfde plek een concrete context waarin leerlingen kunnen waarnemen, vragen 
stellen, verbanden leggen en verantwoordelijkheid opnemen. De inrichting van de 
bijenhoek is dus geen losstaand natuurinitiatief, maar een middel om 
biodiversiteitseducatie zichtbaar, ervaarbaar en handelingsgericht te maken. 

De keuze voor een bijenburcht werd mee onderbouwd door bestaande richtlijnen voor 
nestgelegenheden voor wilde bijen. Daarin wordt benadrukt dat veel wilde bijensoorten in 
de bodem nestelen en dat een combinatie van open zand, leemhoudend materiaal, holle 
stengels en dood hout kansen biedt voor verschillende nestelstrategieën (Utrecht 
Natuurlijk et al., 2022; Bestuivers.nl, 2022). 



 

De bijenhoek werd door de leerlingen verder ingericht met bijvriendelijke beplanting. Zo werd de ecologische inrichting 
verbonden met handelend leren en eigenaarschap bij de leerlingen. 

2.2 Educatieve leerlijn 
Aan de bijenhoek is een leerlijn gekoppeld die loopt over alle graden van het lager 
onderwijs. Per graad worden drie kernlessen voorzien (één per trimester), aangevuld met 
korte, laagdrempelige activiteiten. De leerlijn volgt een vaste chronologie doorheen het 
schooljaar: 

• najaar: kennismaking met solitaire bijen, terreinverkenning en ontwerp van de 
bijenhoek; 

• voorjaar: aanleg van nestvoorzieningen en beplanting, observaties en onderzoek; 

• afronding: reflectie, synthese en toonmomenten. 

Deze opbouw waarborgt zowel inhoudelijke verdieping als samenhang tussen de leerjaren. 

3. Motivering van ontwerpkeuzes 
De keuze voor een project rond solitaire bijen is ingegeven door zowel pedagogische als 
ecologische overwegingen. Solitaire bijen zijn niet agressief, vragen beperkte 
infrastructuur en lenen zich uitstekend tot observatie en onderzoek in een schoolcontext. 
Dit maakt hen bijzonder geschikt als ingang voor biodiversiteitseducatie. 

Het combineren van educatieve activiteiten met concrete ecologische ingrepen sluit aan bij 
inzichten uit onderzoek naar ervaringsgericht en activerend onderwijs, waarbij leerlingen 
leren door te doen en betekenis te geven aan hun handelen (King, 2013). Door de 
schoolomgeving te benutten als ‘levend labo’ wordt leren gekoppeld aan de directe 
leefwereld van de leerlingen. 



 

De leerlingen bouwden de bijenburcht als nestgelegenheid voor solitaire bijen. Zo werd de keuze voor nestgelegenheid concreet 
verbonden met handelend leren en eigenaarschap. 

4. Toetsing en evaluatie van het ontwerp 
De toetsing van het ontwerp gebeurde kwalitatief en procesgericht. Daarbij werd nagegaan 
in welke mate het ontwerp beantwoordt aan de geformuleerde ontwerpeisen. De evaluatie 
richtte zich niet op een kwantitatieve meting van leerwinst, maar op de didactische 
bruikbaarheid, de ecologische haalbaarheid en de mate waarin het project gedragen kan 
worden binnen de schoolcontext. 

Op didactisch vlak sluit het ontwerp aan bij de nood aan ervaringsgericht en onderzoekend 
leren. De lessen per graad vormen samen een verticale leerlijn waarbij leerlingen op een 
aangepast niveau kennismaken met bijen, bestuiving, biodiversiteit, voedselvoorziening 
en nestgelegenheid. De bijenhoek zorgt daarbij voor een concreet ankerpunt in de 
schoolomgeving. Hierdoor blijft de leerinhoud niet beperkt tot klasgesprekken of 
werkbladen, maar kan ze verbonden worden met observeren, planten, ontwerpen, bouwen 
en reflecteren. 

Een bijkomende didactische meerwaarde van het ontwerp is dat het project 
vakoverschrijdende leerkansen creëert. De bijenhoek functioneert niet enkel binnen 
wereldoriëntatie of natuuronderwijs, maar biedt ook aanknopingspunten voor wiskunde, 
taal, muzische vorming, sociale vaardigheden en ondernemend leren. De 
bloembollenverkoop maakte rekenen rond verkoop en opbrengst functioneel. De aanleg 
van de bijenburcht maakte meetkundige berekeningen en materiaalinschatting concreet. 
De buitenactiviteiten stimuleerden taalvaardigheid doordat leerlingen vragen 
formuleerden, observaties verwoordden en hun inzichten deelden met de klas. Hierdoor 
wordt de bijenhoek een brede leeromgeving waarin verschillende leergebieden 
betekenisvol met elkaar verbonden worden. 



Op ecologisch vlak beantwoordt het ontwerp aan de basisnoden van solitaire bijen. De 
combinatie van bloembollen, struiken, vaste planten, bomen, takkenrillen en 
nestgelegenheden zorgt voor een gevarieerde inrichting die voedsel, beschutting en 
nestmogelijkheden biedt. Tegelijk werd rekening gehouden met de schoolcontext: de 
ingrepen zijn kleinschalig, gefaseerd en uitvoerbaar binnen de beschikbare ruimte en 
middelen. 

Op organisatorisch vlak toont het ontwerp dat een bijenproject haalbaar wordt wanneer 
het wordt opgebouwd in verschillende fasen. Door de werking te spreiden over het 
schooljaar en elke graad een duidelijke rol te geven, wordt het project overzichtelijker voor 
leerkrachten en leerlingen. De rollen van creatieve ambassadeurs, plantenambassadeurs 
en nestelambassadeurs zorgen voor herkenbaarheid en maken duidelijk hoe elke 
leerlingengroep bijdraagt aan het geheel. 

De gemeenschapsgerichte uitwerking versterkt het ontwerp doordat ouders, 
buurtbewoners en externe partners betrokken worden bij het project. De 
bloembollenverkoop, communicatie en lezing zorgen ervoor dat het project zichtbaar wordt 
buiten de klas. Daardoor krijgt biodiversiteitseducatie een bredere betekenis en wordt de 
school een vertrekpunt voor bewustwording in de omgeving. 

Tegelijk zijn er beperkingen. De ecologische impact van de bijenhoek kan pas op langere 
termijn volledig worden beoordeeld. Planten moeten zich ontwikkelen, bloeiperiodes 
moeten opgevolgd worden en nestgelegenheden hebben tijd nodig om door bijen te worden 
gevonden. Ook de educatieve effecten kunnen binnen de looptijd van deze bachelorproef 
slechts beperkt worden vastgesteld. De waarde van het ontwerp ligt daarom vooral in de 
onderbouwde opbouw, de uitvoerbaarheid en de kansen die het biedt voor verdere 
opvolging door de school. 

 

5. Bijsturing en innovatiecyclus 
Het bijenproject werd opgevat als een ontwerp dat verder kan groeien door uitvoering, 
evaluatie en bijsturing. De innovatiecyclus stopt dus niet bij het uitwerken van de lessen 
en de aanleg van de bijenhoek. Net door het project in de praktijk te gebruiken, worden 
nieuwe noden, kansen en beperkingen zichtbaar. Die inzichten kunnen gebruikt worden 
om het ontwerp verder te verfijnen. 

Een eerste mogelijke bijsturing situeert zich op didactisch vlak. Tijdens de verdere 
uitvoering kan blijken dat bepaalde lessen sterker gekoppeld moeten worden aan de 
concrete bijenhoek. Wanneer leerlingen bijvoorbeeld leren over voedselvoorziening, 
nestgelegenheid of bestuiving, is het zinvol om telkens expliciet terug te keren naar wat 
op het schoolterrein aanwezig is. Zo wordt vermeden dat de lessen losstaan van de praktijk 
en blijft de bijenhoek het centrale ankerpunt van het project. 

Een tweede bijsturing heeft betrekking op de ecologische inrichting. De plantenkeuze en 
de bloeiboog moeten doorheen het schooljaar opgevolgd worden. Sommige planten 
kunnen minder goed aanslaan, bepaalde zones kunnen te droog, te nat of te schaduwrijk 
blijken en de nestgelegenheden kunnen verder verfijnd worden op basis van observaties. 
De bijenhoek vraagt daarom geen eenmalige aanleg, maar een vorm van 
seizoensgebonden opvolging waarbij leerlingen betrokken kunnen worden. 



Ook organisatorisch kan het ontwerp verder worden bijgestuurd. De fasering over het 
schooljaar is noodzakelijk om het project haalbaar te houden voor het schoolteam. 
Wanneer bepaalde activiteiten te veel voorbereiding vragen of moeilijk te combineren zijn 
met de schoolplanning, kunnen ze vereenvoudigd, verschoven of gekoppeld worden aan 
bestaande thema’s, projectweken of de Week van de Bij. Zo blijft het project bruikbaar 
zonder dat het een extra belasting wordt voor leerkrachten. 

Tot slot vraagt ook de gemeenschapsgerichte dimensie blijvende afstemming. De 
communicatie naar ouders en buurtbewoners kan verder worden aangepast naargelang de 
betrokkenheid groeit. Activiteiten zoals een bloembollenverkoop, lezing, workshop of 
toonmoment kunnen elk jaar opnieuw geëvalueerd worden op hun haalbaarheid en effect. 
Daarbij is het belangrijk dat de leerlingen zichtbaar betrokken blijven, zodat het project 
niet enkel een initiatief van de school wordt, maar ook een leerproces waarin kinderen 
eigenaarschap ervaren. 

De bijsturingen tonen aan dat het ontwerp niet als een afgesloten pakket moet worden 
gezien. Het project biedt een basisstructuur die scholen kunnen aanpassen aan hun eigen 
context, beschikbare ruimte, timing en draagvlak. Net die flexibiliteit verhoogt de kans op 
duurzame verankering binnen de schoolwerking. 

 

6. Verwijzing naar bijlagen 
Ter ondersteuning van het ontwerp wordt verwezen naar volgende bijlagen: 

• uitgewerkte lesfiches per graad; 

• overzicht van educatief materiaal en observatiefiches; 

• schema’s en plannen van de bijenhoek; 

• fotodocumentatie van aanleg- en leeractiviteiten; 

• communicatiemateriaal voor ouders en buurtbewoners. 

Deze bijlagen bieden concrete uitwerking van het ontwerp en ondersteunen de 
overdraagbaarheid naar andere schoolcontexten. 

 

 

 

 

 

 

 

 



Discussie en conclusie 
 

Terugkoppeling naar de onderzoeksvraag 
Deze bachelorproef vertrok vanuit de vraag hoe een basisschool via een bijenproject 
leerlingen op een betekenisvolle manier kan betrekken bij biodiversiteit, bestuiving en zorg 
voor de natuur. Uit de onderzoeks-, ontwerp- en uitvoeringsfase blijkt dat een bijenproject 
vooral krachtig wordt wanneer ecologische inhoud niet losstaat van de schoolpraktijk, maar 
vertaald wordt naar concrete leerervaringen. De bijenhoek, de lessen per graad en de 
gemeenschapsgerichte acties vormen samen een ontwerp waarin leerlingen niet enkel 
informatie krijgen over bijen, maar ook actief betrokken worden bij het creëren en 
onderhouden van een bijvriendelijke schoolomgeving. 

Het antwoord op de centrale onderzoeksvraag is dat een bijenproject pas betekenisvol 
wordt wanneer drie elementen samenkomen: een concrete leeromgeving op school, een 
verticale didactische leerlijn en actieve betrokkenheid van leerlingen en gemeenschap. De 
bijenhoek vormt daarbij het fysieke ankerpunt, de lessen zorgen voor inhoudelijke 
verdieping en de gemeenschapsgerichte acties zorgen voor verbreding buiten de klas. Door 
die combinatie wordt biodiversiteitseducatie concreet, zichtbaar en handelingsgericht. 

Het ontwerp toont dat biodiversiteitseducatie in de basisschool meer kan zijn dan een 
themales of een losse natuuractiviteit. Door te werken met een herkenbare plaats op het 
schoolterrein, krijgen abstracte begrippen zoals bestuiving, voedselvoorziening, 
nestgelegenheid en biodiversiteit een concrete betekenis. Leerlingen kunnen waarnemen, 
vergelijken, planten, ontwerpen, bouwen en reflecteren. Op die manier wordt de 
ecologische inrichting van de schoolomgeving een didactisch middel. 

Didactische betekenis van het ontwerp 
De didactische sterkte van het project ligt in de combinatie van ervaringsgericht leren, 
onderzoekend leren en handelend leren. In de eerste graad ligt de nadruk op verwondering, 
herkenning en creatieve verwerking. Leerlingen maken kennis met bijen en insecten die 
erop lijken, en krijgen via spel en creatieve opdrachten een eerste betrokkenheid bij het 
thema. In de tweede graad verschuift de focus naar de rol van bijen in de natuur en de 
relatie tussen bloemen, bijen, voedsel en biodiversiteit. In de derde graad kunnen 
leerlingen meer verantwoordelijkheid opnemen door na te denken over nestgelegenheden, 
de inrichting van de bijenhoek en de bredere betekenis van biodiversiteit. 

De rolverdeling per graad versterkt deze opbouw. Door leerlingen te benaderen als 
creatieve ambassadeurs, plantenambassadeurs en nestelambassadeurs krijgt elke 
leeftijdsgroep een duidelijke plaats in het geheel. Dit verhoogt de herkenbaarheid van het 
project en voorkomt dat het bijenproject bestaat uit losse activiteiten zonder samenhang. 
De verticale leerlijn zorgt ervoor dat leerlingen stap voor stap meer inzicht krijgen en dat 
het project doorheen de school gedragen kan worden. 

Naast de ontwerp- en onderzoeksfase werden de verschillende onderdelen van het project 
ook effectief in de praktijk uitgewerkt. De lessen per graad, de bloembollenverkoop, de 
communicatie naar ouders en buurt, de aanleg van de bijenhoek, de plantactiviteiten en 
de uitwerking van nestgelegenheden kregen elk een plaats binnen het geheel. Enkel het 
slotevenement vindt plaats na het indienen van deze bachelorproef. Dit betekent dat de 
volledige afronding en de publieksgerichte terugkoppeling pas later geëvalueerd kunnen 



worden. Toch tonen de reeds uitgevoerde acties aan dat het project niet beperkt bleef tot 
een theoretisch ontwerp, maar ook daadwerkelijk vorm kreeg binnen de schoolcontext. 

Tijdens de uitvoering bleek dat leerlingen over het algemeen positief reageerden op het 
project. Verschillende leerlingen toonden nieuwsgierigheid, stelden vragen of kwamen 
spontaan vertellen over informatie die ze zelf hadden opgezocht. Dat wijst erop dat het 
thema bij een deel van de leerlingen bleef leven buiten de formele lesmomenten. Tegelijk 
waren er ook leerlingen die minder uitgesproken interesse toonden. Dat is eigen aan een 
brede klasgroep en vormt geen probleem op zich. Net daarom is de meerlagige opbouw 
van het project waardevol: leerlingen kunnen op verschillende manieren aansluiten, 
bijvoorbeeld via observeren, planten, ontwerpen, bouwen, creatief verwerken of 
deelnemen aan gemeenschapsgerichte acties. 

De vooraf bepaalde rollen per graad bleven behouden. De eerste graad nam de rol op van 
creatieve ambassadeurs, de tweede graad werkte als plantenambassadeurs en de derde 
graad kreeg de rol van nestelambassadeurs. Deze rolverdeling zorgde voor structuur en 
maakte duidelijk hoe elke leeftijdsgroep op een aangepast niveau kon bijdragen aan het 
project. Daardoor werd het bijenproject geen verzameling losse activiteiten, maar een 
samenhangend traject waarin elke graad een eigen verantwoordelijkheid kreeg. 

Een belangrijke meerwaarde is dat de leerlingen niet enkel leren over biodiversiteit, maar 
ook leren in en voor biodiversiteit. Ze krijgen kansen om hun kennis te verbinden met 
concrete handelingen op school. Daardoor sluit het project aan bij de leefwereld van 
kinderen en wordt zorg voor natuur niet voorgesteld als iets groots of veraf, maar als iets 
waaraan ze zelf kunnen bijdragen. 

De didactische waarde van het project bleef bovendien niet beperkt tot de vooraf 
uitgewerkte lessen. Door de bloembollenverkoop, de aanleg van de bijenburcht en de 
buitenactiviteiten ontstonden ook vakoverschrijdende en spontane leerkansen. Leerlingen 
kwamen in contact met functioneel rekenen, meetkundig redeneren, taalvaardigheid, 
samenwerken en probleemoplossend denken. Vooral de spontane vragen en observaties 
tijdens buitenmomenten toonden aan dat een concreet project op het schoolterrein 
aanleiding kan geven tot betekenisvolle gesprekken en onverwachte leerervaringen. 

Ecologische betekenis en ontwerpkeuzes 
Ecologisch gezien biedt het ontwerp kansen om de schoolomgeving bijvriendelijker in te 
richten. De keuze voor bloembollen, vaste planten, struiken, bomen, takkenrillen en 
nestgelegenheden vertrekt vanuit de basisnoden van solitaire bijen: voedsel, 
nestgelegenheid, zon, beschutting en een gifvrije omgeving. Tegelijk werd rekening 
gehouden met de haalbaarheid binnen een schoolcontext. De bijenhoek hoeft niet meteen 
volledig afgewerkt te zijn, maar kan gefaseerd groeien. 

Een bewuste ontwerpkeuze binnen dit project is de focus op solitaire bijen en bijvriendelijke 
inrichting, eerder dan op een klassieke bijenkast. Een bijenkast spreekt sterk tot de 
verbeelding, maar vraagt specifieke expertise en legt de nadruk snel op honingbijen en 
honingproductie. Door te focussen op solitaire bijen, nestgelegenheden en 
voedselvoorziening wordt het thema breder ecologisch en didactisch toegankelijker. 
Leerlingen ontdekken zo dat bijen niet allemaal in een kast leven en dat biodiversiteit meer 
omvat dan één soort bij. 



De bijenburcht speelt daarin een belangrijke rol. Voor leerlingen is dit een zichtbaar en 
concreet element dat toont dat veel wilde bijen niet in een kast leven, maar nestelen in 
zandige bodems, steilwandjes, holle stengels of kleine openingen. Daardoor wordt het 
verschil tussen honingbijen en solitaire bijen tastbaar gemaakt. De bijenburcht is dus niet 
enkel een ecologische ingreep, maar ook een didactisch object dat gebruikt kan worden 
tijdens lessen, observaties en gesprekken. 

Ook de keuze voor een bloeiboog heeft een duidelijke educatieve waarde. Leerlingen leren 
dat bijen niet genoeg hebben aan bloemen op één moment in het jaar, maar dat ze 
doorheen de seizoenen nectar en stuifmeel nodig hebben. Bloembollen zorgen voor vroeg 
voedsel, vaste planten en struiken verlengen het voedselaanbod en bomen versterken de 
gelaagdheid van de bijenhoek. Zo wordt voedselvoorziening niet enkel uitgelegd, maar 
zichtbaar gemaakt in de schoolomgeving. 

Organisatorische en gemeenschapsgerichte haalbaarheid 
De fasering over het schooljaar is een belangrijke sterkte van het ontwerp. Door het project 
te koppelen aan seizoensmomenten, zoals de bloembollenverkoop, de plantdag, 
observaties in het voorjaar en de Week van de Bij, ontstaat een natuurlijk ritme. Leerlingen 
ervaren dat biodiversiteit geen losstaand thema is, maar iets dat verandert doorheen de 
seizoenen en opvolging vraagt. 

Die fasering is ook organisatorisch belangrijk. Scholen beschikken niet altijd over veel tijd, 
middelen of expertise om een groot natuurproject op te starten. Door het project te 
spreiden over het schooljaar en te koppelen aan bestaande lessen, seizoensmomenten en 
schoolactiviteiten, wordt de drempel lager. Het ontwerp toont dat een bijenproject haalbaar 
wordt wanneer het niet als extra taak bovenop de gewone werking komt, maar 
geïntegreerd wordt in lessen, schoolactiviteiten en gemeenschapsmomenten. 

Ook de gemeenschapsgerichte dimensie blijkt waardevol. Ouders, buurtbewoners en 
externe partners kunnen het project versterken via communicatie, deelname, materiaal, 
expertise of financiële ondersteuning. De bloembollenverkoop, ouderbrieven, sociale media 
en een lezing of workshop maken het project zichtbaar buiten de klas. Tegelijk blijft het 
belangrijk dat de leerlingen centraal staan. Gemeenschapsbetrokkenheid mag het 
leerproces niet vervangen, maar moet het versterken. 

De lezing voor ouders en buurtbewoners zorgde niet alleen voor sensibilisering, maar 
leidde ook tot concrete actie. Zo bouwde één van de aanwezige ouders na de lezing zelf 
een bijenburcht. Dit illustreert dat het project erin slaagde om betrokkenheid om te zetten 
in handelen en dat de impact van het bijenproject verder reikte dan de schoolomgeving 
alleen. 

De bloembollenverkoop maakte duidelijk dat het project ook buiten de klas kon leven. De 
verkoop had zowel een praktisch als een educatief doel: ze moest middelen opleveren voor 
het project, maar maakte tegelijk zichtbaar dat bijvriendelijke keuzes ook thuis, in tuinen 
of op balkons mogelijk zijn. Hoewel de opbrengst lager lag dan verwacht, bleef de actie 
waardevol omdat ze het project onder de aandacht bracht bij ouders en de bredere 
omgeving. 

Beperkingen van het onderzoek en de uitvoering 
Een eerste beperking is dat de ecologische impact van het project pas op langere termijn 
zichtbaar wordt. Planten moeten aanslaan, bloeiperiodes moeten opgevolgd worden en 



nestgelegenheden hebben tijd nodig om door bijen gevonden te worden. Binnen de looptijd 
van deze bachelorproef kan daarom niet volledig worden vastgesteld in welke mate de 
bijenhoek effectief leidt tot meer bijen of een grotere biodiversiteit op het schoolterrein. 

Een tweede beperking is dat de educatieve effecten niet kwantitatief gemeten werden. Er 
werd niet gewerkt met voor- en nametingen om leerwinst exact vast te leggen. De 
evaluatie blijft daardoor vooral kwalitatief en procesgericht. Dat past bij de aard van dit 
ontwerpgerichte onderzoek, maar betekent wel dat uitspraken over leerresultaten 
voorzichtig geformuleerd moeten worden. 

Een bijkomende beperking is dat niet elke leerling op dezelfde manier of in dezelfde mate 
betrokken wordt. Sommige leerlingen worden vooral aangesproken door het creatieve luik, 
anderen door het onderzoeken, planten of bouwen. Dat is tegelijk een sterkte en een 
aandachtspunt. De brede opbouw van het project biedt verschillende ingangen, maar 
vraagt van leerkrachten dat zij bewust blijven bewaken dat alle leerlingen de 
achterliggende ecologische en didactische betekenis meekrijgen. 

Een belangrijke praktische beperking had te maken met de samenwerking en afstemming 
binnen de schoolcontext. De school werkt met verschillende werkgroepen, maar die 
stemden niet altijd op elkaar af. Daardoor werden sommige beslissingen vertraagd of 
konden bepaalde acties minder vlot worden uitgerold dan oorspronkelijk gepland. Dit toont 
aan dat een project als dit niet alleen afhankelijk is van een sterk inhoudelijk ontwerp, 
maar ook van duidelijke communicatie, taakverdeling en gedragenheid binnen het 
schoolteam. 

Ook het financiële luik vormde een aandachtspunt. De bloembollenverkoop leverde minder 
op dan verwacht, waardoor er minder budget beschikbaar was voor de aankoop van 
materialen. Hierdoor moesten alternatieve oplossingen gezocht worden, zoals het 
verzamelen van gratis of gerecupereerd materiaal. Dit maakte het project haalbaar, maar 
zorgde tegelijk voor extra vertraging en meer praktische organisatie. Deze beperking toont 
aan dat scholen bij een gelijkaardig project best vooraf nadenken over een realistisch 
budget, mogelijke partners en een plan B voor materiaalverwerving. 

Deze beperkingen verminderen de waarde van het project niet, maar maken duidelijk dat 
de uitvoering van een educatief biodiversiteitsproject vraagt om meer dan inhoudelijke 
expertise. Planning, communicatie, budget, materiaal en afstemming met het schoolteam 
zijn bepalend voor de haalbaarheid. In die zin levert het project niet alleen didactische en 
ecologische inzichten op, maar ook organisatorische aandachtspunten voor scholen die een 
gelijkaardig traject willen opstarten. 

Aanbevelingen voor de praktijk 
Voor scholen die met een gelijkaardig project aan de slag willen gaan, is het belangrijk om 
klein en haalbaar te starten. Een beperkte bijenhoek met enkele duidelijke functies kan al 
voldoende zijn om leerlingen te laten kennismaken met voedselvoorziening, 
nestgelegenheid en biodiversiteit. Het is beter om een project gefaseerd uit te bouwen dan 
om te veel tegelijk te willen realiseren. 

Daarnaast is het belangrijk om de educatieve doelen van bij het begin helder te formuleren. 
De aanleg van bloemen, struiken of een bijenburcht krijgt pas echt betekenis wanneer 
leerlingen begrijpen waarom die elementen nodig zijn. Elke ecologische ingreep moet 



daarom gekoppeld worden aan een didactische activiteit: observeren, onderzoeken, 
ontwerpen, vergelijken, planten of reflecteren. 

Een bijkomende aanbeveling is om het project zo uit te werken dat leerkrachten geen 
bijenexpert hoeven te zijn. Duidelijke lesfiches, visuele materialen, stappenplannen en 
korte achtergrondinformatie verlagen de drempel. Externe partners kunnen een 
meerwaarde zijn, maar het project mag er niet volledig van afhankelijk worden. Alleen dan 
kan het duurzaam verankerd worden in de schoolwerking. 

Verder verdient de opvolging doorheen de seizoenen aandacht. Een bijenhoek is geen 
eenmalige activiteit, maar een leeromgeving die telkens opnieuw gebruikt kan worden. In 
het voorjaar kunnen leerlingen bloei en bestuiving observeren, in de zomer kunnen ze 
insecten tellen, in het najaar kunnen ze zaden, bollen of onderhoud bespreken, en in de 
winter kan gewerkt worden rond voorbereiding en reflectie. 

Tot slot vraagt een bijenhoek duidelijke afspraken over onderhoud en eigenaarschap. 
Zonder opvolging bestaat het risico dat de plek na de aanleg minder gebruikt of 
onderhouden wordt. Door per graad of per klas een beperkte verantwoordelijkheid te 
voorzien, blijft de bijenhoek zichtbaar aanwezig in de schoolwerking. 

Ook duidelijke communicatie naar ouders en buurtbewoners is noodzakelijk. Wanneer 
mensen begrijpen waarom een school kiest voor bloemen, minder maaien, 
nestgelegenheden of een meer natuurlijke inrichting, vergroot het draagvlak. De school 
kan zo een voorbeeldfunctie opnemen en biodiversiteit bespreekbaar maken buiten de klas. 

Eindconclusie 
Deze bachelorproef toont aan dat een bijenproject in de basisschool waardevol kan zijn 
wanneer ecologische inrichting en didactische uitwerking sterk met elkaar verbonden 
worden. De bijenhoek is daarbij geen doel op zich, maar een middel om leerlingen 
biodiversiteit, bestuiving en zorg voor natuur concreet te laten beleven. Door lessen, 
praktijkactiviteiten en gemeenschapsgerichte acties te combineren, ontstaat een project 
waarin leerlingen kennis opbouwen, betrokkenheid ontwikkelen en verantwoordelijkheid 
leren opnemen voor hun omgeving. 

De sterkste meerwaarde van het project ligt in de combinatie van leren en handelen. 
Leerlingen leren biodiversiteit niet enkel kennen als begrip, maar zien hoe ze die mee vorm 
kunnen geven op hun eigen schoolterrein. De aanleg van de bijenhoek zorgt er bovendien 
voor dat de school beschikt over een blijvende educatieve zone die ook na deze 
bachelorproef verder gebruikt kan worden voor observaties, lessen rond bestuiving en 
biodiversiteit, onderzoekend leren, seizoensgebonden activiteiten en 
gemeenschapsgerichte acties. 

Hoewel de ecologische en educatieve effecten op lange termijn verder opgevolgd moeten 
worden, biedt het ontwerp een bruikbaar kader voor scholen die biodiversiteitseducatie 
concreet, haalbaar en betekenisvol willen maken. De waarde van het project ligt dus niet 
alleen in wat tijdens deze bachelorproef werd gerealiseerd, maar ook in de mogelijkheden 
die het opent voor verdere verankering binnen de schoolwerking. 
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Bijlagen 
Bijlage A – Educatief luik 
Bijlage A1: lessen 1ste graad 

 











































 

 

 



Bijlage A2: lessen 2de graad 

 







































 

De ontwerples rond de bloeiboog is inhoudelijk verbonden met de ecologische inrichting van de 
bijenzone en werd daarom opgenomen in Bijlage B1. 



Bijlage A3: lessen 3de graad 

 





























 

De ontwerples rond de nestgelegenheden is inhoudelijk verbonden met de ecologische inrichting van 
het schoolterrein en werd daarom opgenomen in Bijlage B1. 



Bijlage A4: lessen kleuter 

 



















 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Bijlage B – Ecologisch luik 
Bijlage B1: Beplantingsplan van het schoolterrein 
Bijlage B1.1: Ontwerples bloeiboog en beplanting (2de graad) 

 

































 

 

 

 

 

 

 



Bijlage B1.2: Resultaten van de ontwerples bloeiboog en beplanting 

 





 







 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Bijlage B1.3: Uitgewerkt plan beplanting schoolterrein 

 



Bijlage B2: Nestgelegenheden voor solitaire bijen 
Bijlage B2.1: Ontwerples nestgelegenheden (3de graad) 

 



























































 

 



Bijlage B2.2: Resultaten van de ontwerples nestgelegenheden 

 

 

 



 

 





 

 

 

 



 

 



 

 



 

 



 





 



Bijlage B3: bloembollenverkoop 

 

 









 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Bijlage C – Gemeenschapsgericht luik 
Bijlage C1: ouderbrieven 

 



 







 



Bijlage C2: sociale media posts 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



Bijlage C3: aankondiging lezing/workshop 
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