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AARDRIJKSKUNDE EVALUATIEVRAGEN

Woord vooraf
Een jaar geleden was ik aan het denken. Ik wilde iets speciaals. Ik wilde geen scriptie maken zoals er ieder jaar wel tientallen worden ingeleverd. Alleen wist ik nog niet hoe ik dit zou doen. Ik twijfelde eventjes, maar uiteindelijk viel alles in de juiste plooi. Een jaar later hoop ik mijn doelstelling te hebben bereikt. Een Ronde van Frankrijk voor aardrijkskundigen lijkt origineel. Hopelijk kunnen leerkrachten en studenten aardrijkskunde er in hun lessen gebruik van maken.

Ik wens enkele mensen te bedanken die bijdroegen tot de realisatie van deze scriptie. Ik ben veel dank verschuldigd aan mevrouw Snoeck, die mij het hele jaar door begeleid heeft. Enerzijds liet zij me veel ruimte om zelfstandig mijn scriptie op te bouwen, anderzijds gaf zij me de juiste tips om de nodige aanpassingen te maken. 

Ik wil ook mijn medestudent Thijs Bal bedanken. Hij loste heel wat toetsvragen op en noteerde er commentaar en tips bij. 

Ik moet ook Frederik Degrande, die me tijdens mijn fietsreis door Frankrijk heeft vergezeld, bedanken voor de vele verplaatsingen en bijbehorende opofferingen. Hierbij wil ik ook mijn ouders en zus vermelden. Zonder hen was deze nuttige reis niet mogelijk geweest.

Ten slotte wil ik ook een dankwoord richten aan alle mensen die me op een of andere manier, hoe onbelangrijk het ook leek, hebben gesteund.

Tom Vandenbussche
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- Samenvatting

Inleiding
Tijdens de eerste twee jaren aan de lerarenopleiding had mevrouw Snoeck haar studenten aardrijkskunde (en dus ook ik) er meerdere keren attent op gemaakt dat je tijdens een reis voortdurend met aardrijkskunde bezig bent. Aangezien reizen een van mijn hobby’s is, was de keuze vlug gemaakt. Ik wilde absoluut een scriptie maken voor het vak aardrijkskunde. Dat we evaluatievragen aardrijkskunde als opgave kozen, was een meevaller. Het was een heel open onderwerp waarbij ik mijn eigen accenten kon benadrukken.

Deze scriptie richt zich tot de leerlingen van de eerste graad van het secundair onderwijs. Mijn doel was tweevoudig: enerzijds wilde ik de leerlingen met deze scriptie motiveren voor het vak aardrijkskunde, anderzijds hoopte ik originele en bruikbare syntheseoefeningen te maken voor de leerlingen van de eerste graad.

Mijn scriptie is niet alleen bruikbaar voor leerkrachten aardrijkskunde in de eerste graad van het secundair onderwijs. Ook studenten kunnen er gebruik van maken. Het zou ideaal zijn als er op het einde van de eerste graad twee lesuren worden vrijgemaakt om het evaluatiespel uit mijn scriptie toe te passen. De Tour de Géographie, de Ronde van Frankrijk voor aardrijkskundigen, is een syntheseoefening met elke rit uiteenlopende opdrachten. In dit spel nemen de leerlingen het in groepjes tegen elkaar op.

Ik heb mijn evaluatievragen uiteraard niet zomaar uit een hoed getoverd. Er zat een bepaalde methode en werkwijze achter. Daarvoor verwijs ik graag naar het theoretische gedeelte van mijn scriptie.

Spijtig genoeg is de praktische verwerking van scriptie niet ideaal verlopen. Ik had gehoopt om enkele evaluatievragen tijdens mijn ingroeistage in het Sint-Leocollege te kunnen toepassen, maar uiteindelijk is dit maar voor een klein deel gelukt. Daarom ben ik mijn medestudent Thijs Bal dankbaar dat hij mij geholpen heeft.

Ik hoop dat mijn scriptie, het evaluatiespel Tour de Géographie in het bijzonder, door leerkrachten aardrijkskunde van de eerste graad wordt gebruikt. Het zou voor mij een hele eer zijn als deze doelstelling kan worden bereikt.

A 

Theoretisch gedeelte
1

Evaluatie: wat?

1.1

Algemeen

1.1.1

Definitie

Evalueren is afgeleid van het Franse ‘valoir’. Dit betekent dat men de waarde van iets of iemand bepaalt. In het woordenboek, waar we de algemene definitie terugvinden, krijgt evalueren drie betekenissen: ten eerste de waarde, het belang, de betekenis schatten of keuren van -, ten tweede beoordelen en ten derde bespreken. We moeten met andere woorden een waarde toekennen aan de prestaties van de leerlingen. Met behulp van evaluatie kan de leerkracht nagaan of de leerlingen de doelen hebben bereikt.

In het onderwijs (en dus ook in deze scriptie) staat de didactische evaluatie centraal. De leerkracht gaat daarin het resultaat en de waarde van het onderwijsleerproces na. Onder onderwijsleerproces verstaan we de enerzijds het onderwijsgedrag van de leerkracht en anderzijds het leerproces van de leerlingen.

De didactische evaluatie neemt een groot deel van de lesuren in beslag. Dat kan gaan van even over de schouders van de leerlingen te kijken terwijl ze oefeningen maken, het observeren van leerlingen, het stellen van vragen tijdens de les en het geven van opdrachten tot het afnemen van mondelinge en schriftelijke toetsen en examens.
1.1.2 
Fasen van het evaluatieproces

De didactische evaluatie bestaat uit een viertal fasen. Als leerkracht verzamel je eerst de benodigde informatie (fase 1). Vervolgens beoordeel je deze informatie (fase 2). Met behulp van deze beoordeling kun je eventuele beslissingen nemen (fase 3). Ten slotte moet je als leerkracht de resultaten van jouw evaluatie aan de leerlingen rapporteren (fase 4).

Fase 1: informatie verzamelen
Hierbij zijn drie vragen van cruciaal belang: welke informatie willen we verzamelen, op welke wijze verzamelen we die informatie en waarom hebben we die informatie nodig? De meest frequent gebruikte manier om te evalueren is het geven van een toets. Als leerkracht doe je dit aan de hand van schriftelijke of mondelinge proeven, kleine overhoringen of uitgebreide examens, enz. Je moet een evaluatieprocedure ontwerpen en uitvoeren.

Vooraf moet je bepalen welk doel de evaluatie heeft. Er zijn verschillende mogelijkheden: het opsporen van leermoeilijkheden, het bijsturen van het leren van de leerling, de eindprestaties van leerlingen bekijken, …

Fase 2: nakijken en beoordelen

Voor een eerlijke beoordeling van evaluaties is er een norm nodig waarmee men kan vergelijken. Er zijn drie normen: leerdoelgericht, groepsnormgericht en zelfgericht.

- Leerdoelgericht: de prestatie van de leerling wordt met een vooraf bepaald criterium vergeleken, bijvoorbeeld de leerplandoelstellingen.

- Groepsnormgericht: de prestatie van de leerling wordt vergeleken met de prestaties van de andere leerlingen

- Zelfgericht: de prestatie van de leerling wordt vergeleken met zijn vorige prestaties.

Fase 3: beslissen
Met behulp van de beoordeling (fase 2) kunnen er vervolgens beslissingen genomen worden. Deze kunnen van didactische (Bv. ‘je moet dringend bijles volgen’ of ‘je moet extra oefeningen maken’) of juridische (Bv. ‘je mag overgaan naar het volgende schooljaar’ of ‘je verdient je diploma’) aard zijn. Bij deze fase is het wel belangrijk om de leerlingen vooraf in te lichten over welk soort beslissingen je eventueel zal/kunt nemen. Deze beslissingen komen niet zomaar tot stand. Ze zijn het resultaat van overleg, afspraken en regels.

Fase 4: rapporteren of terugkoppelen
Na de beslissing is het natuurlijk de bedoeling dat de leerkracht de resultaten van de evaluatie meedeelt. Niet alleen aan de leerlingen moet hij dit rapporteren. In vele gevallen zijn ook de ouders, directie, enz. geïnteresseerd in de bevindingen van de leerkracht. Deze rapportering kan gebeuren aan de hand van een schoolrapport, maar er zijn daarnaast nog heel wat andere mogelijkheden om de resultaten bekend te maken.

1.1.3

Functies van een goede evaluatie voor het vak aardrijkskunde
Eén van de fasen van het evaluatieproces is ‘beslissen’. Er zijn verschillende beslissingen mogelijk. Daardoor heeft evaluatie, in dit geval de didactische evaluatie, meerdere functies. Er worden meestal vier hoofdfuncties van evaluatie onderscheiden: het bepalen van het resultaat (1), het plaatsen, oriënteren en selecteren van leerlingen (2), het bijsturen van het onderwijsleerproces (3) en het bijsturen van leerlingen (4).

(1) en (2) kunnen met elkaar in verband worden gebracht. Ze hebben beiden een summatieve functie. Ook (3) en (4) leunen dicht bij elkaar aan. Ze hebben beiden een formatieve functie.

Deze twee functies worden verder in deze scriptie uitgebreider besproken bij het onderdeel ‘soorten toetsen’. We maken daarbij namelijk onderscheid tussen summatieve en formatieve toetsen.

Summatieve functie
De summatieve functie is enkel gericht op resultaat. Er wordt informatie verzameld over langdurige periodes en over grotere hoeveelheden leerstof. De bedoeling ervan is een definitieve eindbeoordeling uit te spreken over de prestaties van een bepaalde leerling. Voor het vak aardrijkskunde is dit uiteraard van minder belang, omdat het (spijtig genoeg) nu eenmaal geen hoofdvak is! En hoofdvakken wegen veel zwaarder door dan een vak van één, maximum twee uur. Een herexamen behoort wel tot de mogelijkheden, maar zeker voor het vak aardrijkskunde is dit eerder uitzondering dan regelmaat. Kortom, het resultaat van de leerling voor het vak aardrijkskunde is niet doorslaggevend, maar het beïnvloedt wel het eindresultaat!

Besluit summatieve evaluatie: wie de norm (= meestal 50%) haalt, mag overgaan naar een volgend studiejaar, wie de norm niet haalt, mag niet overgaan naar een volgend studiejaar.

1) Bepaling van het resultaat
· Heeft de leerling de eindtermen voor het vak aardrijkskunde behaald?

2) Plaatsing, oriëntering en selectie van leerlingen

· Mag de leerling met deze resultaten naar een volgend jaar overgaan?

· Welke studierichting zou de leerling met deze resultaten best volgen?

· Tot welke niveaugroep behoort de leerling met deze resultaten?

Formatieve functie
De formatieve functie van evaluatie verschilt van de summatieve functie. Het is een tussentijdse vorm van evaluatie. Het grote voordeel ervan is dat het onderwijsleerproces van de leerling wordt geoptimaliseerd. Het is de taak van de leerkracht om tijdens de lessen aardrijkskunde alle leerlingen op te volgen, de eventuele problemen bij sommige leerlingen te zien en hen daarna bij te sturen. Zeker voor het vak aardrijkskunde is dit heel belangrijk. Het is een vak waarbij het praktische, het visuele, het zelfstandige, ... belangrijker is dan het theoretische. De leerling moet een minimum aan inzicht hebben. Dit kan met de hulp van de leerkracht vergroot worden.

Een evaluatie kan ook nuttig zijn voor de leerkracht om zichzelf bij te sturen. Hij kan controleren of zijn evaluatievorm de leerlingen iets bijbrengt. Als dit niet het geval is, kan hij zijn evaluatievorm daaraan aanpassen.

Besluit formatieve evaluatie: wie problemen heeft, van welke aard ook, wordt opgevolgd door de leerkracht, met als gevolg dat zijn ‘resultaten’ op langere termijn beter kunnen worden. Dit is een belangrijke functie voor het vak aardrijkskunde!

1) Bijsturing van het onderwijsleerproces

· Ligt het tempo van de lessen aardrijkskunde niet te hoog? Te laag?

· Moet ik de inhoud van de lessen aardrijkskunde aanpassen?

· Is het beter om voor dit onderdeel een andere werkvorm te gebruiken?

2) Bijsturing van leerlingen

· Heeft deze leerling een tekort voor het vak aardrijkskunde?

· Heeft deze leerlingen problemen bij het leren van de leerstof?

· Hoe komt het dat hij problemen heeft?

· Hoe kan je als leerkracht daaraan iets verhelpen?

· Aan wie moet je de problemen van de leerling signaleren?

3) Bijsturing van leerkrachten !!!
· Moet de leerkracht zijn evaluatievorm aanpassen?

· Wat moet de leerkracht aan zijn evaluatievorm veranderen?

· Kan hij zijn manier van evalueren aanpassen zodat de leerlingen er meer baat bij hebben?

Evaluatie wordt voornamelijk gebruikt om leerlingen te beoordelen. Evaluatie is dus traditioneel resultaat- of prestatiegericht (= summatief). Maar sinds enkele jaren geleden wordt evaluatie ook meer en meer gebruikt om de zwakke en sterke punten van leerlingen op te sporen (= formatief). Als dit gebeurt is, kan men de leerling begeleiden, met als gevolg dat de resultaten (meestal) en inzichten van de leerling ook beter zullen worden. 

Een evaluatie kan zowel een formatieve als summatieve functie hebben. Dit komt echter niet vak voor. Meestal worden ze van elkaar onderscheiden.

‘Derde’ functie
Eigenlijk heeft evaluatie ook nog een derde functie naast de summatieve en formatieve functie: de ‘oneigenlijke’ of zoals ik ze noem, de ‘derde’ functie. 

Een voorbeeld: De leerlingen van jouw klas komen heel luidruchtig binnen. Als leerkracht kan je daar niet mee akkoord gaan. Om de leerlingen stil te krijgen, zeg je dat er een onverwachte toets zal gegeven worden, als ze niet stil zijn of opletten. Wedden dat het geluidsvolume in de klas zienderogen zal dalen?

Evaluatie is een heel krachtig machtsmiddel om bijvoorbeeld de orde in een klas te handhaven. Het is natuurlijk zeer begrijpelijk dat een leerkracht dit toepast, maar dit ‘onecht’ gebruik van evaluatie kan vanuit didactische hoek nooit goedgekeurd worden!

1.2

Evaluatievormen
In hoofdstuk 1.1 heb ik evaluatie over het algemeen besproken. Dit om een uitgebreid beeld van evaluatie te vormen.

In hoofdstuk 1.2 bespreek ik algemeen hét uitgangspunt van mijn scriptie, namelijk: hoe maak ik een goede toets? 

We hebben in grote lijnen twee verschillende evaluatievormen, enerzijds de traditionele evaluatie en anderzijds de alternatieve evaluatie.

1.2.1

Traditionele evaluatie (= toetsen)
Klasse 1 publiceerde in februari 2003 een artikel “We geven te veel punten”. Het onderzoek leverde de vaststelling op dat “97 procent van de leerkrachten via een schriftelijke taak, toets of proefwerk evalueert” en dat “ASO- en TSO-leerkrachten en leerkrachten van de eerste graad vaker traditionele evaluatievormen gebruiken dan BSO-leerkrachten”. 

Dat wil zeggen dat 97 procent van de leerkrachten traditionele evaluatie boven alternatieve evaluatie verkiest. De reden? Een toets geven is natuurlijk de gemakkelijkste methode om de leerlingen te evalueren, omdat deze evaluatievorm al decennia lang ingeburgerd is. Het is ook de gemakkelijkste manier om aan de ouders van de leerling uit te leggen waarom hun zoon/dochter goed/slecht gewerkt heeft!

Traditionele evaluatie is de evaluatievorm die ook in deze scriptie het vaakst aan bod zal komen.

1.2.2

Alternatieve evaluatie
Klasse onderzocht ook de aanwezigheid van alternatieve evaluatievormen in het onderwijs. Het kwam tot de conclusie dat “een klein aantal leerkrachten alternatieve evaluatievormen, zoals portfolio of peer evaluation (leerlingen evalueren leerlingen) gebruikt”.
Alternatieve evaluatie kun je niet zomaar verwoorden. Er zijn heel wat verschillende alternatieve evaluatievormen. Dat zal ook voor elk vakgebied anders zijn. Voor het vak aardrijkskunde kan de leerkracht bijvoorbeeld gebruik maken van bepaalde spellen, terwijl dit voor een leerkracht biologie meer dan waarschijnlijk onmogelijk is. 

Wat de laatste jaren wel aan een steile opmars bezig is, is zelfevaluatie. Hoeveel leerkrachten passen dit echter toe? Zelfevaluatie is niet zo eenvoudig. Een absolute voorwaarde is dat je als leerkracht de groep leerlingen waaraan je lesgeeft door en door kent. Anders riskeert de evaluatie tot een fiasco uit te groeien. Je moet er namelijk zeker van zijn dat de leerlingen niet zomaar zichzelf evalueren, maar dat ze er bewust mee bezig zijn. Het komt erop neer dat leerlingen vanaf de eerste graad hun eigen verantwoordelijkheid leren opnemen en dat dit
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toeneemt naar de derde graad toe. Als ze afstuderen moeten ze in principe in staat zijn zichzelf te kunnen evalueren. Het is de taak van de leerkracht om die verantwoordelijkheid bij de leerlingen van de eerste tot de derde graad te laten toenemen.

1.3

Kenmerken van een goede evaluatie
Drie zaken zijn heel belangrijk om tot een goede evaluatie te komen: validiteit, betrouwbaarheid en transparantie. 

Validiteit wil zeggen dat men datgene heeft gemeten, wat met wilde meten. Bij betrouwbaarheid is het belangrijk dat men bekijkt hoe nauwkeurig men heeft gemeten. Ten derde moet evaluatie ook voldoende transparant of doorzichtig zijn.

1.3.1

Validiteit
Een evaluatie-instrument is valide ‘wanneer het instrument meet wat het beoogt te meten”. Indien een evaluatie-instrument gebruikt wordt om bijvoorbeeld te controleren of een leerling de 4 H’s (hoogte, hoogteverschil, helling en horizon) op landschapsfoto’s kan herkennen, dan zouden de 4 H’s - op dit instrument duidelijk moeten aanwezig zijn. Hoe meer het instrument dit doel benadert (in dit geval de duidelijke aanwezigheid van – en verschillen tussen – de 4 H’s), hoe groter de validiteit. Bij deze vraag wordt de leerling in staat geacht te weten dat de hoogte niet waarneembaar is op een foto.

We onderscheiden drie soorten validiteit waar de leerkracht rekening moet mee houden: inhoudsvaliditeit, begripsvaliditeit en authenticiteit (of echtheid) van de evaluatie.

A. 
Inhoudsvaliditeit

Als alle doelstellingen met het evaluatie-instrument worden bereikt, dan hebben we het over een evaluatie-instrument met een hoge inhoudsvaliditeit. Het komt er dus op neer dat je als leerkracht geen vragen moet stellen over een ander vak. 

Op het einde van het schooljaar is er een examen aardrijkskunde waarbij de leerlingen alle leerstof moeten kennen van het derde trimester. Dit examen zal dus bestaan uit vragen die handelen over het vak aardrijkskunde. Als voorbeeld neem ik het volgende. Tijdens het derde trimester heb je als leerkracht aardrijkskunde drie hoofdstukken met de leerlingen bestudeerd. In juni volgt er een examen. Tijdens dat examen kun je als leerkracht enkel vragen stellen die uit deze drie bestudeerde hoofdstukken komen. De leerlingen kunnen daarnaast ook nog vragen krijgen over de zaken die altijd gekend moeten zijn: basistopografie, basisbegrippen, actualiteit, …

Hier moet je als leerkracht de vraag stellen: is de toets representatief voor de totale leerinhoud?

B. 
Begripsvaliditeit
Een evaluatie-instrument moet niet alleen inhoudsvalide, maar ook begripsvalide zijn. Als leerkracht moet je ervoor zorgen dat men de kennis en vaardigheden meet die men met het instrument wil meten. Dan kun je nagaan of de leerlingen de doelstellingen (= de vooropgestelde kennis, vaardigheden, inzicht, toepassingen) al dan niet bereikt hebben. Als dit het geval is, spreken we van een evaluatie-instrument met een hoge begripsvaliditeit. 

Als je als leerkracht aardrijkskunde tijdens een toets wilt nagaan of je leerlingen de 4 H’s op een foto kunnen herkennen, dan is het noodzakelijk een aantal vragen te maken die gericht zijn op het meten van kennis van de 4 H’s.

Begripsvaliditeit is belangrijk. Dit blijkt uit het volgende. Men kan tijdens een toets meerdere vragen stellen over dezelfde inhoud. Om te controleren of de leerlingen de 4 H’s kunnen herkennen, kan de leerkracht verschillende vragen stellen. Deze vragen kunnen een variërende moeilijkheidsgraad hebben.

Men kan vragen om …

-
… de 4 H’s op te sommen;

· … de definities van de 4 H’s te geven;

· … de 4 H’s op een gekende foto aan te duiden;

· … de 4 H’s op een nieuwe (niet gekende) landschapsfoto aan te duiden;

· … de 4 H’s voluit te schrijven en ze uit te leggen aan de hand van een landschapsfoto;

· … zelf een schets te maken en de 4 H’s daarop aan te duiden;

· …

Bij deze vraag moeten de leerlingen zelf vermelden dat de hoogte, één van de 4 H’s, niet waarneembaar is op een foto!

Hier moet je als leerkracht de vraag stellen: is elke vraag of opdracht een goede manier om na te gaan of de leerlingen het doel hebben bereikt?
C. 
Authenticiteit
Een andere benaming voor authenticiteit is ‘echtheid’. Ik wil vooral de authenticiteit van een evaluatie voor het vak aardrijkskunde proberen toe te lichten. De aandacht voor de authenticiteit van een evaluatie is ontstaan nadat in het verleden was gebleken dat toetsen, huiswerken, opdrachten, enz. vaak heel ver van de werkelijkheid stonden. Dit had als gevolg dat evaluatie als weinig zinvol ervaren werd. 

Er zijn nog altijd te veel vakken waarbij er te weinig aandacht wordt geschonken aan leerstofonderdelen die nauw aansluiten bij de praktijk. Als een leerling onderwijs volgt, is het toch de bedoeling dat hij die leerstof kan gebruiken in zijn leven nu en in zijn latere ‘carrière’? De authenticiteit van evaluatie kan dus verhoogd worden door te zoeken naar taken of opdrachten die nauw aansluiten bij de taken of opdrachten die de leerlingen in het latere beroepsleven zullen moeten uitvoeren.

Wat ook belangrijk is: de wijze waarop de evaluatie wordt uitgevoerd, moet eveneens aansluiten bij de dagelijkse leefwereld van de leerlingen.

De authenticiteit van evaluatie voor het vak aardrijkskunde kan je verhogen door gebruik te maken van computerprogramma’s, voorstellingen met PowerPoint, fragmenten uit bruikbare films of documentaires, excursies, actualiteit, enz.

Hier moet je als leerkracht de vragen stellen: meet elke vraag een ‘relevant’ doel? Wordt de opdracht als zinvol ervaren? Sluit de wijze waarop leerlingen de opdracht uitvoeren aan op de manier waarop men in het dagelijkse leven problemen oplost?
1.3.2

Betrouwbaarheid / objectiviteit
Wanneer is een evaluatie betrouwbaar? Een evaluatie is betrouwbaar wanneer de resultaten een zo correct mogelijke weergave vormen van de kennis of vaardigheid van de leerling, of als de resultaten vrij zijn van meetfouten. Dit kan je pas weten als je meerdere keren onder gelijke omstandigheden dezelfde toets hebt gegeven en telkens de dezelfde resultaten hebt verkregen.

Betrouwbaarheid is uiterst belangrijk, omdat de evaluatie van een leerling moet gebeuren op basis van correcte gegevens. Meetfouten moeten absoluut vermeden worden. Deze kunnen plaatsvinden op vier verschillende manieren: bij het evaluatie-instrument, de meetsituatie, de leerling en de leerkracht.

A. 
Het evaluatie-instrument

Vragen kunnen best duidelijk geformuleerd worden zodat de leerlingen de vragen niet verkeerd interpreteren. Ook het stellen van onvoldoende vragen moet vermeden worden. Anders zal deze ‘evaluatie’ geen correcte weerspiegeling geven van de werkelijke capaciteiten van een leerling.

Een belangrijk punt dat voor alle soorten vragen telt: probeer te werken met analoge foto’s. Op de toets toon je best foto’s die een duidelijke overeenkomst vertonen met foto’s die je tijdens de lessen hebt getoond… (bv. een foto van de landbouw in Picardië tonen en vervolgens aan de leerlingen vragen met welke landbouwstreek in België dit overeenkomt). Dit hangt natuurlijk af van de moeilijkheidsgraad van de vraag en het niveau van de leerlingen.

Hoe betrouwbaarheid verhogen? Aandacht besteden aan een zorgvuldige formulering van de vragen + voldoende aantal vragen.
B. 
De meetsituatie

Er mag geen te grote tijdsdruk zijn. Er mogen ook geen storende omstandigheden (geluidshinder, spelende leerlingen op de speelplaats, werken op school, …) zijn.

Hoe de betrouwbaarheid verhogen? De leerkracht past de lengte van de toets aan en zorgt voor een rustige omgeving.

C. 
De leerling
Een leerling kan soms te vermoeid zijn om voldoende motivatie te hebben om de vragen te beantwoorden. Dit kan bijvoorbeeld zijn omdat ze net een fysiek vermoeiende les lichamelijke opvoeding gehad hebben. Sommige leerlingen hebben misschien wel faalangst, dyslexie, enz.

Zorg ervoor dat de toetsen tijdens het jaar een ideale voorbereiding zijn op de examens, m.a.w. dat je dezelfde soort vragen stelt.
Hoe de betrouwbaarheid verhogen? De leerkracht betrekt de leerlingen bij de evaluatie en houdt rekening met hun wensen. De leerkracht evalueert ook op verschillende momenten.

D. 
De leerkracht
De leerkracht is de beoordelaar. Hij/zij moet nauwkeurig (geen foute antwoorden laten staan) en alert (goed nadenken of een antwoord, dat verschillend is van het voorziene, ook correct kan zijn) verbeteren en mag ook niet subjectief zijn. Hij/zij moet ook gebruik maken van een correcte antwoordsleutel.

De leerkracht moet het halo-effect vermijden. Als een leerling bijvoorbeeld goed scoort voor stiptheid en aandacht, mag de leerkracht geen goede punten geven voor het werktempo van die leerlingen als dit tempo ondermaats is. Het is niet omdat een leerling goed scoort voor het ene dat hij/zij ook goed scoort voor het andere!

Hoe de betrouwbaarheid verhogen? De leerkracht is objectief en verbetert op een betrouwbare manier (eventueel tweede correctie).
1.3.3

Transparantie
Transparantie of doorzichtigheid wil zeggen dat de leerlingen duidelijk moeten weten wat er geëvalueerd zal worden, wanneer de evaluatie zal plaatsvinden, hoe de evaluatie zal plaatsvinden en op grond van welke criteria de beoordeling zal gebeuren. Kortom: de leerlingen moeten goed voorbereid zijn.

Als leerkracht moet je hierbij volgende vragen stellen: 

· Zijn de leerlingen tijdens de les goed voorbereid op de komende toets?

· Weten de leerlingen wat er zal getoetst worden?

· Heb je de leerlingen duidelijk verteld wanneer de toets zal plaatsvinden?

· Heb je de leerlingen duidelijk verteld hoe de toets zal plaatsvinden?

· Heb je de leerlingen verteld welke criteria je zult hanteren?

· Weten de leerlingen wat de gevolgen van de evaluatie kunnen zijn?

Een leerkracht kan hierop inspelen door bijvoorbeeld tijdens de les voorbeeldvragen of soortgelijke opdrachten te geven. Hij/zij kan ook duidelijk vertellen wat belangrijk is en wat minder belangrijk is.

2

Traditionele evaluatie (= toetsen)
We onderscheiden twee vormen van evaluatie. De bekendste en meest voorkomende vorm van evaluatie is traditionele evaluatie. Dit gebeurt onder de vorm van huiswerken, taken, proefwerken, toetsen, enz. Een toets opstellen lijkt eenvoudig. Enkele vraagjes opstellen, uittypen en vervolgens de leerlingen laten oplossen. Meer is het niet. Althans, dat denken de meeste studenten. Er komt echter veel meer bij kijken. Ik hoop in dit hoofdstuk deze stelling te verduidelijken.

2.1

Definitie

Een toets is een verzameling van vragen en opdrachten die aan de leerlingen voorgelegd worden. Een toets is ook een controle van de leerkracht om de prestaties van de leerlingen te bekijken en te vergelijken.

Men onderscheidt twee soorten toetsen: de formatieve en de summatieve toets.

2.2

Soorten toetsen

Bij de functies van een goede evaluatie voor het vak aardrijkskunde heb ik al even de termen ‘summatief’ en ‘formatief’ aangehaald. In dit hoofdstuk bespreek ik de twee termen en het onderscheid tussen beiden concreter.

We onderscheiden twee soorten toetsen: summatieve en formatieve toetsen.

2.2.1

Summatieve toets
Een summatieve toets …

· … is een uitgebreid proefwerk.

· … bevat veel doelstellingen.

· … bestaat uit slechts enkele vragen per doelstelling.

· … krijgt men meestal op het einde van een trimester.

· … vormt geen onderdeel van de les.

· … bevat zowel basis- als uitbreidingsdoelstellingen.

· … wordt gebruikt om leerling te beoordelen (selecteren, diplomeren) op basis van resultaten.

· … is voornamelijk gericht op het toekennen van punten voor een rapport (bv. drie keer per jaar: rapport voor het eerste, tweede en derde trimester)

· … heeft slechts twee mogelijkheden: slagen of mislukken.

· … bevat leerstof waarvan niet zeker is dat alle leerlingen dit aankunnen.

· … geeft het resultaat van de leerling weer, dat vergeleken wordt met een vooraf bepaald criterium of met de prestaties van andere leerlingen.

· … zorgt ervoor dat de beoordeling van leerlingen op basis van de totaaluitslag van de leerlingen gebeurt.

2.2.2

Formatieve toets
Een formatieve toets …

· … is in de meeste gevallen kort.

· … bevat slechts één (of enkele) doelstellingen.

· … bestaat uit veel vragen per doelstelling.

· … wordt heel regelmatig afgenomen tijdens de lessen.

· … vormt een onderdeel van de les.

· … wordt gebruikt om de hoofdzaken te evalueren en niet om te selecteren of diplomeren.

· … is voornamelijk gericht op het geven van feedback aan de leerlingen en de leerkrachten, om zo ervoor te zorgen dat de prestaties van de leerling op lange termijn kunnen verbeteren.

· … zorgt ervoor dat alle leerlingen die zich inzetten, kunnen slagen.

· … geeft het resultaat van de leerling weer, dat vergeleken wordt met vooraf bepaalde evaluatiecriteria (waarvan de leerlingen op de hoogte zijn!)

· … zorgt ervoor dat de beoordeling van de leerlingen op basis van één leerdoel gebeurt (geen berekening van totaaluitslagen!)

2.3

Maken van een goede toets?
We zijn nu aan het belangrijkste onderdeel van het theoretische gedeelte van deze scriptie gekomen, namelijk het maken van een goede toets. Een toets bestaat uit vragen. Er zijn verschillende mogelijkheden om vragen te stellen. Vooraleer je die vragen opmaakt, heb je als leerkracht ook heel wat voorbereidend werk.

2.3.1

Voorbereidend werk

Wat bedoel ik met het voorbereidende werk? Dat is heel eenvoudig. Als leerkracht die de toets maakt, moet je toch weten over welke leerstof je de toets wilt afnemen? Komt de leerstof overeen met de doelstellingen in het leerplan? Weet je wat belangrijk is en wat niet?

We bekijken even de verschillende stappen van het voorbereidende werk:

· De leerstof waarover je een toets wilt geven, moet eerst gestructureerd worden. Hoe kan je dit doen? Door zelf de leerstof nog eens te overlopen, door te leerstof zelf in enkele punten op te schrijven.

· De leerkracht moet de gestructureerde leerstof vergelijken met de doelstellingen in het leerplan. Dit is belangrijk om onderscheid te maken tussen wat belangrijk is en wat niet belangrijk is, tussen het essentiële en de details. De leerkracht moet ook rekening houden met de vakoverschrijdende eindtermen.

· Als je de doelstellingen van de toets hebt bepaald, moet je een puntenverdeling toekennen aan elk onderdeel van de leerstof. Dit opnieuw om onderscheid te maken tussen de essentie en de details. Deze puntenverdeling is voorlopig en kan indien nodig aangepast worden.

· Tot slot is het voor de leerkracht zeer aan te raden om een toetsmatrix op te stellen. Daarin wordt onderscheid gemaakt tussen het theoretische en het praktische deel van de toets. Voor het vak aardrijkskunde is dit waarschijnlijk minder interessant. Aardrijkskunde is nu eenmaal voornamelijk gericht op het toepassen van theorie. Het geven van definities is bijna nutteloos. Hieronder toch een voorbeeld van een toetsmatrix.

	
	(1)
	(2)
	(3)
	(4)

	Theorie
	
	
	
	

	Oefeningen
	
	
	
	


Bij (1) hoort het eerste leerdoel. Als leerkracht noteer je vervolgens in de toetsmatrix hoeveel punten je wilt geven voor een theoretische vraag i.v.m. dit leerdoel en hoeveel punten je wilt geven voor (een) oefening(en) i.v.m. dit leerdoel. Daarbij houd je uiteraard rekening met het leerplan. Voor het vak aardrijkskunde is dit zoals eerder al vermeld vrij eenvoudig. De meeste punten zullen logischerwijze bij ‘Oefeningen’ komen

Bij het opstellen van een toetsmatrix kan het ook nuttig zijn om een soort tijdsschema op te stellen. Je noteert bij elke vraag (of onderdeel) hoeveel tijd de leerlingen ongeveer zullen nodig hebben. Let erop dat een toets geen hele les duurt. Een toets is namelijk een lesonderdeel en vormt geen hele les op zichzelf.

2.3.2

Verschillende soorten vragen: naar aard – naar vorm
In dit hoofdstuk zal ik de verschillende soorten vragen bespreken. Ik zal bij elke soort ook één of meerdere voorbeelden geven met betrekking tot het vak aardrijkskunde. Uiteraard omdat dit het uitgangspunt van mijn scriptie is. Ik zal bij elke soort ook de positieve en negatieve punten aanhalen en enkele tips geven. VARIATIE bij het kiezen van de vraagvorm is noodzakelijk!

2.3.2.1 
Aard van de vragen
Toetsvragen worden naar aard meestal ingedeeld in reproductie- of weetvragen, inzichts- of begripsvragen en toepassingsvragen.

Reproductie- of weetvragen controleren of de leerling de leerstof kan reproduceren. We noemen deze vragen ook wel reproductieve vragen, omdat de leerling enkel de theorie moet noteren en er zelf niets moet aan toevoegen.

Voorbeeld: “Som de 4 H’s op.”

Inzichts- of begripsvragen controleren of de leerling de leerstof kan verwerken. We noemen deze vragen ook wel productieve vragen, omdat de leerling zelf nieuwe informatie moet produceren, zelf er iets moet aan toevoegen.

Voorbeeld: “Let volgende term uit en geef een voorbeeld van een niet in de les besproken land waar deze vorm van toerisme aanwezig is: massatoerisme.”

Toepassingsvragen controleren of de leerling de leerstof kan gebruiken in dezelfde, gelijkaardige of nieuwe situaties.

Voorbeeld: “Duid de 4 H’s aan op deze foto”. (Leerling wordt zelf in staat geacht te vermelden dat de hoogte, één van de 4 H’s niet waarneembaar is op foto!)

Opmerking: de wijze waarop wordt geëvalueerd, bepaalt in grote mate de perceptie van de toets door de leerling, wat dan weer een invloed heeft op de wijze waarop leerlingen studeren en zich voorbereiden op toetsen. Dit mechanisme staat bekend als het WYTIWYG-principe: what you test is what you get. Als je als leerkracht altijd reproductievragen stelt, zullen de leerlingen na een of twee toetsen de leerstof enkel nog van buiten leren.

2.3.2.2 
Vorm van de vragen
De vraagvorm die je kiest is heel belangrijk, omdat niet elke vraagvorm geschikt is voor elk leerdoel. Er zijn twee vraagvormen: open en gesloten vragen. Voor een bepaald onderwerp zullen enkel open vragen geschikt zijn, voor een ander onderwerp zullen misschien alleen maar gesloten vragen aan bod komen.

A. 
Open vragen
Open vragen zijn vragen waarop de leerling zelf het antwoord moet formuleren. Ze worden onderverdeeld in kort-antwoordvragen en essayvragen (begrenzende open vragen en niet-begrenzende open vragen).

A.1 
Kort-antwoordvraag
Het is een kort antwoord op een vraag. De leerling moet een getal, een woord, een zin of een zinsdeel invullen. We kunnen kort-antwoordvragen onderverdelen in vragende vorm, opdrachtvorm en invulvorm.

Voorbeelden:

* Vragende vorm:

- Geef de volledige benaming van de 4 H’s?

* Opdrachtvorm:

- Geef een omschrijving voor de term ‘massatoerisme’.

- Geef een synoniem voor de term ‘HDI-index’.

* Invulvorm:

Vermijd zo veel mogelijk invulvragen, het invullen van enkele woordjes in zinnen, bij een toets aardrijkskunde.

- Het hoogste punt van België, Signal de Botrange, ligt op een hoogte van ………… meter.

- In de tabel kunnen we zien dat België tot de landen behoort met de ……………. ontwikkeling.

Voordelen kort-antwoordvragen: deze vragen zijn…
++
… geschikt voor het meten van geheugenkennis.

++
… gemakkelijk op te stellen.

++
… gemakkelijk te verbeteren.

++
… ideaal om het gokken van leerlingen te vermijden.

++
… geschikt bij atlasoefeningen, lezen van tabellen, enz.
Nadelen kort-antwoordvragen: deze vragen zijn…
---
… minder geschikt voor het nagaan van inzicht en toepassing

---
… bij voortdurend gebruik een oorzaak van een minder goede studiemethode bij


leerlingen
A.2 
Essayvraag
De leerling moet het antwoord volledig zelf vinden of produceren. Het grote verschil met de kort-antwoordvraag is dat de leerling een soort vrijheid heeft bij het antwoorden op essayvragen. 

Bij het opstellen van een toets moet je daarmee rekening houden. De betrouwbaarheid van de beoordeling (zie 1.3.2) is heel belangrijk. Door het geven van die vrijheid is er een kans dat de kwaliteit van de beoordeling minder betrouwbaar kan zijn. Oplossing? Als leerkracht kun je het antwoord dat je verwacht enkele beperkingen meegeven.

Als gevolg daarvan maken we bij essayvragen onderscheid tussen de begrenzende en de niet-begrenzende vragen.

Voordelen essayvragen (begrenzende – niet begrenzende open vragen): deze vragen zijn…
++
… geschikt voor het nagaan van inzicht en toepassing.

++
… geschikt om te gebruiken als je tijd hebt om te verbeteren.

++

… bruikbaar als je de leerlingen een persoonlijke inbreng bij de leerstof


wilt geven, hen wilt doen nadenken over bepaalde begrippen of problemen.

++
… geschikt om te controleren hoe goed leerlingen begrippen verwoorden.

++
… geschikt voor het vak aardrijkskunde omdat de leerlingen vooral foto’s en kaarten moeten kunnen interpreteren

Nadelen essayvragen (begrenzende – niet begrenzende open vragen): deze vragen zijn…
---
… moeilijk om te verbeteren.

---
… subjectief bij de verbetering ervan.

° 
Begrenzende open vragen

Begrenzende open vragen zijn vragen waarbij de leerling uitleg moet geven (soms in meerdere stappen), een berekening uitvoert of een tekening maakt. Het zijn vragen die de antwoordvrijheid van de leerlingen beperken, zoals de lengte, de vorm of de inhoud van het antwoord.

Voorbeelden:

* Verwoord hieronder in maximum vijf regels het effect van het skitoerisme op het landschap en het milieu in l’Alpe-d’Huez. Maak daarbij gebruik van deze foto.
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* Bekijk de landschapsfoto van de Kemmelberg.
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1.1
Noteer in de tabel de reliëfelementen (denk aan de 4 H’s) die je op deze landschapsfoto waarneemt. Noteer ook telkens het kenmerk van elk reliëfelement erbij.

	reliëfelementen
	kenmerken

	
	

	
	

	
	

	
	


1.2
Welk reliëfelement is niet waarneembaar op de foto?


°
Niet-begrenzende open vragen

Niet-begrenzende open vragen zijn vragen waarbij de leerling de aard en de opbouw van zijn/haar antwoord zelf voor een groot stuk bepaalt. 

OPM: Als je begrippen vraagt, kun je dit best doen door ze het begrip met eigen woorden te laten omschrijven. Je kunt er - zeker voor het vak aardrijkskunde - een voorbeeld bij vragen. (Bv. “Leg uit met eigen woorden + geef voorbeeld van de term massatoerisme”). Op deze manier verminder je het reproductieve karakter van de vragen.

Voorbeelden:

* Bespreek de gevolgen van het skitoerisme in l’Alpe-d’Huez. Maak daarbij gebruik van deze foto (Dezelfde foto als bij het voorbeeld van begrenzende open vragen)
* Bespreek de gevolgen van de reconversie in het Rührgebied. 

B. 
Gesloten vragen
Gesloten vragen zijn vragen waarbij de leerling kan kiezen uit een aantal antwoordmogelijkheden waaronder meerdere foute en één of meerdere correcte antwoorden. Ze worden onderverdeeld in geprecodeerde (waar/onwaar vragen en meerkeuzevragen) en niet-geprecodeeerde vraagvormen (sorteervragen, classificatievragen en rangschikvragen)

B.1
Geprecodeerde vraagvormen
Geprecodeerde vraagvormen worden onderverdeeld in waar/onwaar-vragen en meerkeuzevragen.
°
Waar/onwaar-vragen

Waar/onwaar-vragen zijn vragen waarbij je twee mogelijke antwoorden hebt: waar of onwaar, juist of onjuist, ja of neen, enz. Het zijn vragen waarbij je, indien de bewering onwaar is, moet corrigeren door een correcte bewering. Waar/onwaar-vragen mogen gesteld worden, op voorwaarde dat de onjuiste beweringen verbeterd worden.

Voorbeeld:

* Waar of niet waar: doorschrap het foute antwoord en corrigeer.

-
De Kemmelberg is een berg: …………………………………………………………..

-
Signal de Botrange is het hoogste punt in België: ……………………………………..

Voordelen waar/onwaar-vragen: deze vragen zijn…
++
… gemakkelijk te verbeteren.

++

… geschikt om in korte tijd te controleren of de leerlingen de leerstof aankunnen.

++
… geschikt om veel vragen in korte tijd te stellen.

++ 
… geschikt als de leerkracht een toets wil die uiterst betrouwbaar is, als objectiviteit en onpartijdigheid bij de evaluatie heel belangrijk is, als vooral de kennis van de leerlingen moet gecontroleerd worden, als je de prestaties van de leerlingen op een betrouwbare en gemakkelijke manier wilt kunnen verantwoorden aan ouders, directie, opvoeders, enz., …

Nadelen waar/onwaar-vragen: deze vragen zijn…

---
… heel verleidelijk voor leerlingen om te gokken.

°
Meerkeuzevragen

Meerkeuzevragen bestaan uit een stam (= een uitspraak, een vraag of opdracht) en de alternatieven (de keuzemogelijkheden, waarvan één of meer antwoorden juist zijn en de andere antwoorden er moeten voor zorgen dat de leerling twijfelt bij het kiezen van de juiste oplossing). Er moet rekening gehouden worden met het raden (Bv. bij 0,25 punten per verkeerd antwoord wanneer je vier afleiders hebt). Meerkeuzevragen moeten ook aan een aantal criteria voldoen: de zinslengte van elke afleider, valabele alternatieven als afleiders en geen negatieve beweringen gebruiken (niet, nooit, …) in de stam.

Voorbeelden:

* Kleur het bolletje bij het juiste antwoord 

- Wat is de hoogteligging van Signal de Botrange, het hoogst gelegen punt in België?.

° 694m

° 678m

° 675m

° 652m

- Welke rivier stroomt door Spanje? 
° Garonne

° Ebro 

° Po

° Elbe

Voordelen meerkeuzevragen: deze vragen zijn…
++
… gemakkelijk te verbeteren.

++
… geschikt voor de leerkracht om zelf de moeilijkheidsgraad te bepalen door de alternatieven te veranderen.

++
… geschikt om in korte tijd te controleren of de leerlingen de leerstof aankunnen.

++
… geschikt om veel vragen in korte tijd te stellen.

++
… geschikt als de leerkracht een toets wil die uiterst betrouwbaar is, als objectiviteit en onpartijdigheid bij de evaluatie heel belangrijk is, als vooral de kennis van de leerlingen moet gecontroleerd worden, als je de prestaties van de leerlingen op een betrouwbare en gemakkelijke manier wilt kunnen verantwoorden aan ouders, directie, opvoeders, enz., …

Nadelen meerkeuzevragen: deze vragen zijn…

---
… heel verleidelijk voor de leerlingen om te gokken.

---
… arbeidsintensief om op te stellen.

B.2
Niet-geprecodeerde vraagvormen
Niet-geprecodeerde vraagvormen worden onderverdeeld in sorteervragen (of matchingvragen), classificatievragen (of rubriceervragen) en rangschikvragen. Bij deze vraagvormen moeten de leerlingen het antwoord op één of andere manier bewerken, bijvoorbeeld zoeken wat bij elkaar hoort.

°
Sorteervragen (of matchingvragen)

Sorteervragen zijn vragen waarbij twee reeksen aangeboden worden en waarbij de leerling een verband moet leggen tussen de twee kolommen. 

Voorbeelden:

* Noteer in de tabel de letters (foto van de reliëfvorm) bij de naam van de reliëfvorm.
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	reliëfvorm
	foto
	reliëfvorm
	foto

	berg
	
	plateau
	

	gebergte
	
	vlakte
	

	heuvel
	


* Plaats de letters (foto van het vegetatietype) bij de naam van het vegetatietype. Let op: van twee vegetatietypes is er geen foto!

OPM: Om het gokken van leerlingen tegen te gaan kan je best enkele extra mogelijkheden (bv. een klimatogram extra tonen dan het aantal steden) geven in de opgave, waardoor het gokken veel moeilijker wordt.
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	vegetatietype
	foto
	vegetatietype
	foto

	toendra
	
	gemengd woud
	

	hardbladige, altijdgroene vegetatie
	
	ijswoestijn
	

	taiga
	
	continentale steppe
	

	zomergroen loofwoud
	
	gebergtevegetatie
	


Voordelen sorteervragen: deze vragen zijn…
++
… gemakkelijk te verbeteren.

++
… geschikt om in korte tijd te controleren of de leerlingen de leerstof aankunnen.

++
… geschikt om veel vragen in korte tijd te stellen.

++
… motiverend voor leerlingen.

Nadelen sorteervragen: deze vragen zijn…

---
… arbeidsintensief om op te stellen.

---
… heel verleidelijk voor de leerlingen om te gokken.

°
Classificatievragen (of rubriceervragen)

Classificeervragen zijn vragen waarbij de leerling een aantal uitspraken, beweringen of woorden moet ordenen volgen s een vooropgesteld ordeningskader. Deze vragen bestaan, in tegenstelling tot rangschikvragen en sorteervragen, uit antwoorden die bij meerdere termen kunnen thuishoren.

Voorbeeld:

* Plaats volgende namen in de juiste kolom. Gebruik de atlas! Let op: sommige termen kunnen in meerdere kolommen geplaatst worden en sommige termen kunnen in geen enkele kolom geplaatst worden!

Kluisberg – Hekla - Matterhorn – Bretagne - Elbrus – Kaukasus – Sierra Nevada – Etna – Vesuvius – Mont St.Michel – Gran Sasso d’Italia – Signal de Botrange – Oeral – Pyreneeën

	berg
	gebergte
	heuvel
	vulkaan

	…
	…
	…
	…




Voordelen classificatievragen: deze vragen zijn…
++
… gemakkelijk te verbeteren.

++
… geschikt om in korte tijd te controleren of de leerlingen de leerstof aankunnen.

++
… geschikt om veel vragen in korte tijd te stellen.

++
… motiverend voor leerlingen.

Nadelen classificatievragen: deze vragen zijn…

---
… arbeidsintensief om op te stellen.

---
… heel verleidelijk voor de leerlingen om te gokken.

°
Rangschikvragen
Rangschikvragen zijn vragen waarbij de leerlingen reeksen voorgelegd krijgen die ze in de juiste volgorde moeten plaatsen.

Voorbeelden:

* Plaats de onderstaande Europese landen met behulp van de blinde kaart in de juiste volgorde (volgens ligging) van noord naar zuid door ze te nummeren van 1 tot 10. Nummer 1 is het meest noordelijk gelegen land. (schaal 1:40 000 000)
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Tsjechië – Zweden – Griekenland – Denemarken – België – Nederland – Bulgarije – Zwitserland – Slovenië – Estland

1: ………………… - 2: ………………… - 3: ………………… - 4: …………………

5: ………………… - 6: ………………… - 7: ………………… - 8: ………………… 

9: ………………… - 10: …………………
* Plaats de onderstaande geografische benamingen met behulp van de blinde kaart in de juiste volgorde (volgens ligging) van west naar oost door ze te nummeren van 1 tot 10. Nummer 1 heeft de meest westelijke ligging. (schaal 1:40 000 000)
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Apennijnen – Sierra Nevada – Ardennen – Schotse Hooglanden – Kaukasus – Centraal Massief – Zwarte Woud – Vogezen – Karpaten - Anatolië

1: ………………… - 2: ………………… - 3: ………………… - 4: …………………

5: ………………… - 6: ………………… - 7: ………………… - 8: ………………… 

9: ………………… - 10: …………………

Voordelen rangschikvragen: deze vragen zijn…
++
… gemakkelijk te verbeteren.

++
… geschikt om in korte tijd te controleren of de leerlingen de leerstof aankunnen.

++
… geschikt om veel vragen in korte tijd te stellen.

++
… motiverend voor leerlingen.

Nadelen rangschikvragen: deze vragen zijn…

---
… arbeidsintensief om op te stellen.

---
… heel verleidelijk voor de leerlingen om te gokken.

2.3.3

Klassering van denkniveaus: Guilford
De Amerikaan John P. Guilford (1897-1987) is een van de autoriteiten op het gebied van hersenonderzoek. Om te voorkomen dat verkeerde inschattingen als bij Albert Einstein plaatsvinden, ontwikkelde Guilford een nieuwe testmethode. Hij ontwikkelde een model waarin intelligentiefactoren onderscheiden worden (oorspronkelijk 120, later zelfs 150). Volgens hem heeft iedere mentale taak drie facetten: de intellectuele prestaties, de intellectuele producten, en de inhoudscategorieën. De intellectuele prestaties verdeelde hij verder onder in vijf delen: waarnemen, onthouden, convergent denken, divergent denken en kritisch denken. De inhoudscategorieën werden eveneens in vijf delen gesplitst: symbolen, beelden, semantisch, gedrag en werkelijkheid. Ten slotte werden er nog zes intellectuele producten mogelijk geacht: feiten, begrippen, relaties, systemen, transformaties en implicaties. Bij elkaar leidt dit tot 5 x 5 x 6 ofwel 150 mogelijke mentale vermogens.
Deze classificatie is voor aardrijkskunde goed bruikbaar.

Een overzicht:
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A. 5 intellectuele prestaties
- waarnemen: 

Deze prestatie is gericht op het bestuderen van foto’s, kaarten, …

 Voorbeeld:

Welke van de foto’s  (A, B, C, D) is een beeld van een V-dal? …………
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- onthouden: 

Deze prestatie is gericht op het reproductieve, het van buiten leren, …

Voorbeeld:

De weerelementen: vervolledig onderstaande tabel:
	
Weerelement

	Meetinstrument
	Eenheid

	temperatuur
	
	

	
	pluviometer
	


- convergent denken: 

Deze prestatie is gericht op het vinden van één oplossing of de beste uit een paar oplossingen. Voor de meeste kinderen is dit de manier waarop ze denken. 

Voorbeeld:

Op kaart werken met windstreken: gebruik de atlas om volgende vragen op te lossen.

Waar ligt Brugge ten opzichte van Kortrijk? …………………………………………………...

Waar ligt de provincie Limburg in België? ……………………………………………………..

Welke richting moet je uit als je rijdt van Roeselare naar Gent? ……………………………….

In welk deel van België ligt het Land van Herve? ……………………………………………...

In welk deel van België ligt de Kemmelberg? ………………………………………………….

Van Luik (plaats) naar Namen (plaats) stroomt de Maas van het …………. naar het ………...

- divergent denken: 

Deze prestatie is gericht op het bedenken van zoveel mogelijk oplossingen, die mogelijk tot een oplossing van het probleem en of het bereiken van het gestelde doel leiden. Deze manier van denken is kenmerkend voor hoogbegaafde kinderen. Zij slaan informatie ook op door veel links te leggen tussen nieuwe info en al aanwezige kennis. Om divergent te kunnen denken moet een kind over veel kennis en diverse denkmethoden beschikken. Divergent denken leidt altijd weer naar convergent denken, het komen tot een oplossing. Als er verschillende oplossingen mogelijk zijn, blijft het divergent.
Voorbeeld:

Jantje wil in juli op reis naar Spanje. Hij zoekt een verblijfplaats. Hij heeft echter enkele voorwaarden. Hij wil een toeristisch gebied en de verblijfplaats moet zo dicht mogelijk bij de kust liggen. Een derde voorwaarde is dat het weer goed zal meevallen: hoe warmer, hoe beter en zonnig. Jantje heeft ook nog een laatste voorwaarde: hij wil niet naar een gebied gaan waar men problemen heeft met de waterhuishouding, waar er dus heel weinig neerslag valt en de lokale bevolking in de problemen raakt! De warmte is de minst doorslaggevende factor.

Zijn oom, die al vaak op het Iberische schiereiland is geweest, adviseert hem vijf mogelijke regio’s om te verblijven: Cantabrische kust, Costa Brava, Costa Blanca, Costa de la Luz en de Baskische kust.

Welke plaats is volgend jou de meest geschikte regio voor Jantje om te verblijven? Waarom zijn die andere regio’s minder geschikt?

Gebruik de atlas en noteer welke kaarten je gebruikt heb.

…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………

- kritisch denken: 

Deze prestatie is gericht op het zelf verwoorden van een bepaald begrip of bepaalde situatie.

Voorbeeld:

Heeft de Kanaaltunnel voordelen voor ons land? Verklaar je mening.

B. 6 intellectuele producten
- feiten: 

Voorbeeld:

Kleur op de blinde kaart de volgende landen: Letland (blauw), Zwitserland (groen), Oekraïne (geel), Griekenland (oranje) en Noorwegen (grijs) (schaal 1:40 000 000)
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- begrippen: 

Voorbeeld:

Omcirkel het correcte antwoord:

Het middelland is het gebied tussen 0 en 200 / 200 en 500 / 200 en 1000 / 200 en 2000 / 500 en 1000 / 500 en 2000 / 2000 - … meter. 

- relaties: 

Deze prestatie is gericht op het leggen van een link tussen twee elementen of oorzaak en gevolg.

Voorbeeld:

Zoek in de atlas 4 plaatsen in Frankrijk waar er veel auto-industrie aanwezig is.

- systemen: 

Voorbeeld:

Zoek m.b.v. de atlas 2 plaatsen in Wallonië die het best geschikt zijn om een langlaufpiste op te richten. Noteer 2 belangrijke lokalisatiefactoren. Waarom houdt het oprichten van langlaufpistes in België een groot risico in?

- transformaties: 

Voorbeeld:

Heeft de Spaanse regering volgens jou het probleem van het watertekort in Spanje goed aangepakt? Argumenteer. (Dit werd in de les besproken.)

- implicaties: 

Voorbeeld:

Gebruik het stadsplan van Brugge om uit te leggen wat er gebeurt bij het verkeersvrij maken van de Steenstraat.
C. 5 inhoudscategorieën
- symbolen: 

Voorbeeld:

Omcirkel het correcte antwoord:

Op de reliëfkaart van België neemt de hoogte af van NW naar ZO / ZO naar NW / ZW naar NO / NO naar ZW.

- beelden: 

Voorbeeld:

Duid op onderstaande foto de 4 H’s aan. Welk probleem krijg je?
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- semantisch: 

Voorbeeld:

Jouw neef wil op reis naar Papoea-Nieuw-Guinea. Hij wil meer weten over het klimaat, reliëf, vegetatie, bevolking, taal, leeftijd van de bevolking, … Hij weet dat jij hem misschien kan helpen en vraagt aan jou uitleg over dit land. Wat ga jij hem vertellen? Zou jij hem aanraden om dit land te bezoeken?

- gedrag: 

Dit gebeurt bij interviews, enz.

Voorbeeld:

Bij een bezoek aan een hoeve.

- werkelijkheid: 

Voorbeeld:

Tijdens excursie de leerlingen oefeningen laten maken met een kompas, zich oriënteren met de kaart, enz.

2.3.4
Lay-out
Bij het maken van een goede toets moet de lay-out door de leerkracht goed doordacht zijn. Ik probeer enkele nuttige tips / suggesties te geven. Deze zijn ontstaan op basis van gesprekken van docent Frank Deroo met studenten (oktober 2004).
2.3.4.1
Hoofd

Bovenaan de eerste pagina staat een aantal gegevens (naam van de leerling, klas, klasnummer, datum, naam leerkracht, titel van de toets, …). Soms staat ook het logo van de school vermeld. Als de toets uit meerdere pagina’s bestaat, is het nuttig om op elke pagina plaats voor de leerlingen te voorzien om hun naam te noteren.

Voorbeeld:
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Naam: 

……………………………………………………
Vak: 

Aardrijkskunde

Klas:

1 MOD B



Datum:
05-03-2007

Leerkracht:
T. Vandenbussche


Punten:
………… / 15


Aantal blz.:
2

Klimaat en vegetatie
Gebruik van de atlas is toegestaan.

2.3.4.2
Lettergrootte en interlinie

Het kan nuttig zijn om de lettergrootte iets groter te maken dan in de cursus van de leerlingen. Dit is echter niet noodzakelijk. Het is wel aanbevolen om met minstens anderhalve interlinie te werken. Een gewone interlinie (= enkel) is in de meeste gevallen veel te klein voor de leerlingen die doorgaans groot schrijven en vaak zinnen doorstrepen.

Voorbeeld:

[image: image81.jpg]



6
Vegetatietypes (2)

Bekijk zorgvuldig de foto (zie powerpoint) + noteer de naam van het vegetatietype dat je op de foto ziet + beschrijf zo volledig mogelijk de kenmerken van dit vegetatietype:

a) vegetatietype : ……………………………………………………………………………………………………………….…………………

b) kenmerken : …………………………………………………………………………………………………………………….…………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………..………………

2.3.4.3
Invulruimte

Zoals eerder vermeld maken leerlingen vaak fouten, omdat ze te snel wilden schrijven of omdat ze niet hebben nagedacht. Ze hebben veel meer plaats nodig dan dat leerkrachten denken! Zorg er dus voor dat ze genoeg invulruimte krijgen. Of je nu kiest voor stippellijnen, lege witruimtes of kadertjes maakt weinig uit.

Voorbeeld:
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7
Droge maand (2)
Bekijk grondig het klimatogram (zie powerpoint) + bereken hoeveel droge maanden er in 

deze stad zijn + noteer ook hoe je dit berekend hebt.

a) hoeveel droge maanden: ……………………………

b) verklaring: ……………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………....…………………
2.3.4.4
Vragen

Zorg ervoor dat de vragen genummerd zijn. De deelvragen bij elke vraag kun je best met letters nummeren (Bv. vraag 1 bestaat uit vraag 1a, 1b en 1c).

Zorg dat er voldoende witruimte tussen de vragen is.

Zorg ervoor dat een vraag nooit op twee verschillende pagina’s komt (bv. een foto bij vraag 1 op pagina 1, terwijl de vragen bij vraag 1 zich op de volgende pagina bevinden).

Voorbeeld:
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1 Industrie en verkeer in de haven van Antwerpen (3)

1.1 Bekijk de foto (zie powerpoint)

a)   Hoe noemen we dat ‘rechthoekige wateroppervlak’?

b) Wat is de functie ervan?

c) Wat is het grote verschil met de Schelde?

1.2 Geef twee namen van industriële bedrijven die zich in de haven van Antwerpen gevestigd hebben:

2.3.4.5
Inspringen?

Zorg ervoor dat iedere vraag aan de marge begint. De BIN-normen wijzen het gebruik van ‘inspringen’ af.

Voorbeeld:
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2
Klimaattypes - Werken met de determineertabel (2)
Bepaal de klimaattypes voor volgende gebieden in Europa:

a) klimaattype : ……………………………………………………………………………………………………………………

	°C
	7,1
	8,5
	10,5
	14
	18,9
	22,4
	25,3
	25,3
	21,3
	16,9
	11,6
	8
	15,8

	mm
	44
	124
	80
	65
	38
	4
	39
	32
	54
	140
	122
	78
	820


2.3.4.6
Puntenverdeling

Het is aan te raden om als leerkracht bij elke vraag te noteren op hoeveel punten de vraag staat - bijvoorbeeld …. / 2 of (2) - en het kan nuttig zijn om ze ook in de rechtermarge te plaatsen, waardoor het blad er minder druk uitziet. Zorg voor een goede verhouding bij de puntenverdeling: 65% herkenbare vragen, 25% vragen die relatievaardigheden, het formuleren van conclusies over niet geziene bronnen, inzichten toetsen, en 10% die slimme leerlingen moeten kunnen beantwoorden. Je moet dit als leerkracht natuurlijk per onderwijsvorm, -graad en –jaar bekijken. Je moet rekening houden met de intelligentere leerlingen, maar evenzeer met de minder slimme leerlingen, die hun punten vooral door studeren behalen.
Voorbeeld:
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2
Met atlas (2)
Geef het gemiddelde aantal vorstdagen per jaar van Brugge:

2.3.4.7
Foto’s, kaarten, …

Voor een toets aardrijkskunde is het onontbeerlijk om foto’s, kaarten en ander bronnenmateriaal te gebruiken. Tegenwoordig wordt echter vaak geopteerd om de foto’s en de kaarten via de computer te tonen. Indien dit het geval is, volstaat het als leerkracht om op het toetsblad daar naar te verwijzen. Indien dit niet het geval is en je de foto’s en kaarten op het toetsblad plaatst, moet je ervoor zorgen dat zowel foto’s als kaarten duidelijk leesbaar zijn voor de leerlingen. De oorzaak daarvan kan het volgende zijn: het verkleinen van de tekening, kwaliteitsverlies bij het uitprinten en het kopiëren van het blad. Als leerkracht kun je dit oplossen door de originelen tijdens de toets door te geven.

Voorbeeld:
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2 Industrie en verkeer in de haven van Antwerpen (3)

Bekijk de foto (zie powerpoint)

2.3.4.8
Einde van de toets: een leuke afsluiter?
Ik vond het vroeger altijd leuk als er op het einde van de toets iets verrassends stond: bijvoorbeeld een leuke afbeelding, een cartoon, enz. Het kan de motivatie van de leerlingen alleen maar verhogen. Bij mij was dit toch het geval…
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[image: image29.jpg]Billy-Joe was great on sport but lousy on geography.
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2.3.5
Tien stelregels
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Ten slotte geef ik nog tien stelregels voor het opstellen van een goede toets. 
1) Het doel van de toets is duidelijk: de vragen houden verband met de leerdoelen
Zorg ervoor dat de vragen aangepast zijn aan de doelstellingen die de leerlingen moeten bereiken. De vragen moeten kunnen nagaan of de leerlingen de leerstof (= doelstellingen) aankunnen.

2) De vragen van een toets zijn onafhankelijk van elkaar.
Zorg ervoor dat het te zoeken antwoord (bv. bij vraag 1) niet terug te vinden is bij de opdracht van een andere vraag (bv. bij vraag 2).

3) Aandacht voor het testen op verschillende niveau’s of moeilijkheidsgraden.
Zorg ervoor dat je als leerkracht weet wat jouw leerlingen kunnen en vooral niet kunnen. De verschillen tussen leerlingen en klassen onderling zijn soms veel groter dan je vooraf denkt. Daarom is het belangrijker om de geschikte moeilijkheidsgraad voor elke klas (studierichting?) afzonderlijk te vinden.

4) Men maakt de leerlingen vertrouwd met de evaluatieprocedure.
Zorg ervoor dat de leerlingen op voorhand weten welke hulpmiddelen ze mogen gebruiken, hoeveel tijd ze hebben om de toets te maken, hoe ze vragen moeten beantwoorden, op hoeveel punten de verschillende vragen staan, de types vragen kennen, …

5) Bij de constructie van items geen letterlijke overname van werkblaadjes of het handboek.
Vermijd het overnemen van schema’s, teksten, beelden, … uit werkbladen, werk- of leerboeken. Het is de bedoeling dat de leerlingen analoog kunnen werken.

6) Men werkt zo concreet mogelijk.
Zorg ervoor dat de vraagstelling duidelijk is, d.w.z. zonder nutteloze woorden of zinnen, strikvragen, …

7) Men heeft aandacht voor de technische aspecten van één vraag.
Zorg ervoor dat elke vraag voldoet aan de eisen die bij de gebruikte vraagvorm noodzakelijk zijn. Bij rangschikvragen met twee rijen moet je meer alternatieven in de ene rij voorzien zodat negatieve selectie niet tot het antwoord kan leiden, bij meerkeuzevragen moeten de alternatieven dezelfde lengte hebben, …

8) Men zorgt voor een goede lay-out van de gehele toets.
(zie 2.4.3)

9) Duidelijkheid omtrent het gewenste antwoord.
Zorg ervoor dat je vooraf een antwoordsleutel hebt opgesteld. Dit kan tot een goede beoordeling leiden.

10) Duidelijkheid omtrent de normering.
Zorg ervoor dat het duidelijk is op hoeveel punten elke vraag of elk hoofdstuk staat, evenals de onderdelen bij elke vraag.

 B 

Praktisch gedeelte
1

Modelevaluaties
1.1

Algemeen

In dit onderdeel van de scriptie heb ik de theorie in de praktijk toegepast. In het eerste deel heb ik enkele afzonderlijke evaluatievragen opgesteld. In het tweede deel, hét belangrijkste van mijn hele scriptie, volgt het aardrijkskundige spel dat ik heb opgesteld. Ik heb het de naam Tour de Géographie gegeven omdat het parcours van de Ronde van Frankrijk de basis van dit spel vormt. Sommige vragen uit 1.2 heb ik in de Tour de Géographie opgenomen.

1.2

Evaluatievragen
Ik heb dit deel in drie punten onderverdeeld: de oorspronkelijke toetsvraag die ik heb opgesteld, de toepassing in de praktijk en de verbeterde versie (indien nodig) van de toetsvraag.

Om de eerste versie van mijn afzonderlijke evaluatievragen te bekijken, moet je de bijlagen bekijken. Na de toepassing in de praktijk (door medestudent Thijs Bal) volgt een reflectie op de eerste versie van de evaluatievraag. Indien nodig volgt er nog een tweede (en aangepaste) versie van de evaluatievraag. Ook deze versie vind je in de bijlagen terug.

1.2.1

Evaluatievraag 1
Opmerking

Deze vraag komt ook grotendeels voor in de Tour de Géographie!

Onderwerp?

Landschap en kaart
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto’s elementen van het landschap waarnemen en beschrijven.


- De leerlingen kunnen de op foto’s waargenomen landschapselementen op een topografische kaart aanwijzen.


- De leerlingen kunnen topografische kaarten lezen door gebruik te maken van de legende en de voornaamste symbolen.


- De leerlingen kunnen landschapselementen situeren op de topografische kaart.


- De leerlingen kunnen zich lokaliseren op kaarten.


- De leerlingen kunnen afstanden meten met lijnschalen op kaarten.
A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- Oefeningen op schaal: de plaats Refuge de Lure moet veranderd worden in Station de Lure.

- Windrichtingen: sommige plaatsen zijn moeilijk terug te vinden op de topografische kaart.

- Hellingsgraad: ‘werkwijze’ moet voor oplossing (= gemiddelde hellingsgraad) komen.

- Verband foto-kaart: duidelijk uitleggen waarom men legende en topografische kaart nodig heeft!

- Verband foto-kaart: duidelijk tonen waar foto B staat en duidelijk op kaart plaatsen.

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.1.1

1.2.2

Evaluatievraag 2
Onderwerp?

Toerisme en recreatie
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste en 2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen door middel van foto’s en kaarten de verscheidenheid aan toeristische landschappen in België en Europa afleiden.


- De leerlingen kunnen een toeristisch en recreatief landschap in Europa of in België herkennen en beschrijven naar uitzicht en functies en vergelijken met een toeristisch landschap van elders in Europa.


- De leerlingen kunnen de voor de bestudeerde landschappen de relatie van het toerisme met de ligging, met het reliëf, met het klimaat en met het cultureel patrimonium verwoorden.


- De leerlingen kunnen de effecten van het toerisme op het landschap, op het milieu en op de economie verwoorden.


- De leerlingen kunnen bewondering en verwondering voor de pracht van landschappen opbrengen.

A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- Soorten landschappen: bij vraagstelling de leerlingen niet de indruk geven dat er slechts één oplossing is!

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.2.1

1.2.3

Evaluatievraag 3
Opmerking

Deze vraag komt ook grotendeels voor in de Tour de Géographie!

Onderwerp?

Reliëf
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen leren op foto’s het reliëf waarnemen en beschrijven.


- De leerlingen kunnen bewondering en verwondering voor de pracht van landschappen opbrengen.


- De leerlingen kunnen op foto’s de belangrijkste reliëfvormen uit eigen leefruimte, uit eigen land en uit Europa herkennen en benoemen. 
A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- In de opgave melden dat er meerdere foto’s per reliëfvorm mogelijk zijn!

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.3.1

1.2.4

Evaluatievraag 4
Opmerking

Deze vraag komt ook grotendeels voor in de Tour de Géographie!

Onderwerp?

Klimaat en vegetatie
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen de belangrijkste vegetatiezones in Europa beschrijven en herkennen.
A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- Foto D die oorspronkelijk het vegetatietype ‘zomergroen loofwoud’ aantoonde, is niet de geschikte foto om dit vegetatietype aan te tonen. De dennen op de foto zijn aangeplant en zijn dus geen natuurlijke vegetatie! Een foto uit het Brusselse Zoniënwoud zou beter passen.

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.4.1

1.2.5

Evaluatievraag 5
Onderwerp?

Landschap en kaart
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste en 2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen België en Europa in het gradennet situeren.


- De leerlingen kunnen de lidstaten van de EU met hun hoofdsteden op een facetkaart aflezen en benoemen.
A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- In de opgave noteren dat de leerlingen de vraag beter in twee kunnen opdelen: eerst de gevraagde landen op de kaart aanduiden (met een cijfer of beginletter bijvoorbeeld) en ten slotte de landen (noord naar zuid) naar ligging klasseren.

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.5.1

1.2.6

Evaluatievraag 6
Onderwerp?

Reliëf
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op oro-hydrografische facetkaarten van België en van Europa de belangrijkste rivieren, de grote hoogtezones en de belangrijkste reliëfgebieden aflezen en benoemen.

A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- In de opgave noteren dat de leerlingen de vraag beter in twee kunnen opdelen: eerst de gevraagde geografische benamingen op de kaart aanduiden (met een cijfer of beginletter bijvoorbeeld) en ten slotte de geografische benamingen (west naar oost) naar ligging klasseren.

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.6.1

1.2.7

Evaluatievraag 7
Opmerking

Deze vraag komt ook grotendeels voor in de Tour de Géographie!

Onderwerp?

Reliëf
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto’s het reliëf leren waarnemen en beschrijven.


- De leerlingen kunnen bewondering en verwondering voor de pracht van landschappen opbrengen.


- De leerlingen kunnen op foto’s de belangrijkste dalvormen uit eigen leefruimte, uit eigen land en uit Europa herkennen en benoemen. 
A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- Er zijn geen aanpassingen nodig.

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.7.1

1.2.8

Evaluatievraag 8
Onderwerp?

Klimaat en vegetatie
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen de weer- en of klimaatgegevens van België en Europa aflezen uit cijfers van grafische voorstellingen en van kaarten.

- De leerlingen kunnen de belangrijkste vegetatiezones beschrijven en herkennen.

- De leerlingen kunnen de grote vegetatiezones van Europa op een kaart aflezen en herkennen. 
- De leerlingen kunnen de grote klimaatzones van Europa uit temperatuur- en neerslaggegevens afleiden.

- De leerlingen kunnen temperatuur- en neerslagverschillen binnen Europa van kaart aflezen en vergelijken met deze van Ukkel.

A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- Er zijn geen aanpassingen nodig.

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.8.1

1.2.9

Evaluatievraag 9
Opmerking

Deze vraag komt ook grotendeels voor in de Tour de Géographie!

Onderwerp?

Reliëf
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op kaarten hoogten en hoogteverschillen aflezen door gebruik van hoogtepunten, hoogtelijnen en conventionele kleren.

- De leerlingen kunnen een reliëfdoorsnede lezen.

- De leerlingen kunnen een reliëfdoorsnede tekenen. 

A. 
Evaluatievraag (versie 1)






B. 
Toepassing in de praktijk






Welke aanpassingen zijn aan te raden?

- Dwarsprofiel Oedelemberg: hoogtelijnen zijn soms moeilijk te vinden (kleurloze afdruk?), per 2,5 meter werken (niet per 5 meter).

- Dwarsprofiel Bergstraat Pittem: hoogtelijnen zijn niet altijd even duidelijk

C.
Evaluatievraag (versie 2)




ZIE BIJLAGE 1.2.9.1

1.2.10

Oplossingen evaluatievragen


ZIE BIJLAGE 1.2.10.1
In bijlage 1.2.10.1 vind je de oplossingen van alle vragen tijdens de Tour de Géographie. 

2

Tour de Géographie
2.1

Algemeen

Dit is het belangrijkste onderdeel van de scriptie. Het is meteen ook het gedeelte van de scriptie waarin ICT is opgenomen. Ik heb een spelvorm ontwikkeld waarin de leerlingen de Ronde van Frankrijk voor aardrijkskunde ‘rijden’. Het principe is zoals in de realiteit: elke dag een dagwinnaar en elke dag een leider in het algemeen klassement. Het enige verschil is dat de leerlingen niet fietsen, maar aardrijkskundige vragen oplossen. 

De Tour de Géographie is aan te raden als afsluitende les(sen) van de eerste graad. Elke dag wordt een thema uit het eerste of tweede jaar van de eerste graad behandeld. Het is een ideale syntheseoefening om alle leerstof nog eens in te oefenen. Uiteraard kunnen ook andere studenten aardrijkskunde van dit spel gebruik maken.

Om gebruik te maken van dit evaluatiespel moet je niet het hele spel spelen. Je kunt, naar eigen interesse of voorkeur, afzonderlijke vragen eruit halen om te gebruiken.

2.2

Inhoud
In 2.2 overloop ik elke dag afzonderlijk de bereikte doelstellingen. 
2.2.1

Dag 1 (Stedelijke landschappen en bevolking in Europa)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen het geziene stedelijke landschap in België vergelijken met een grote stad uit West-Europa.

2.2.2

Dag 2 (Reliëf)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto’s het reliëf leren waarnemen.


- De leerlingen kunnen op foto’s de belangrijkste reliëfvormen uit eigen leefruimte, uit eigen land en uit Europa herkennen en benoemen.

- De leerlingen kunnen bewondering en verwondering voor de pracht van landschappen opbrengen.

2.2.3

Dag 3 (Reliëf)

Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op kaarten hoogten en hoogteverschillen aflezen door gebruik van hoogtepunten, hoogtelijnen en conventionele kleuren.


- De leerlingen kunnen een reliëfdoorsnede lezen.


- De leerlingen kunnen een reliëfdoorsnede tekenen.
2.2.4

Dag 4 (Landbouwlandschappen)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste en 2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen in de eigen leefruimte op foto een landbouwlandschap naar uitzicht en functies beschrijven.


- De leerlingen kunnen vanuit een landschappelijke verkenning door middel van foto’s en kaarten de verscheidenheid aan landbouw en landbouwlandschappen in België en in Europa afleiden.


- De leerlingen kunnen een landbouwlandschap uit België herkennen en beschrijven naar uitzicht en functies en vergelijken met een landbouwlandschap van elders uit Europa.

2.2.5

Dag 5 (Landbouwlandschappen)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen vanuit een landschappelijke verkenning door middel van foto’s en kaarten de verscheidenheid aan landbouw en landbouwlandschappen in België en in Europa afleiden.

2.2.6

Dag 6 (Ruimtegebruik in eigen leefruimte)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto’s natuurlijke en menselijke landschapselementen onderscheiden en het verschil in ruimtegebruik vaststellen.


- De leerlingen kunnen verschillende soorten landschappen herkennen.

2.2.7

Dag 7 (Landschap en kaart)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste en 2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen de referentiekader en de facetkaarten van België en Europa, gezien in het eerste leerjaar, herhalen.


- De leerlingen kunnen zich lokaliseren op kaarten.

2.2.8

Dag 8 (Toeristische landschappen)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen door middel van foto’s en kaarten de verscheidenheid aan toeristische landschappen in België en Europa afleiden.


- De leerlingen kunnen een toeristisch en recreatief landschap in Europa of in België herkennen en beschrijven naar uitzicht en functies en vergelijken met een toeristisch landschap van elders in Europa.


- De leerlingen kunnen de voor de bestudeerde landschappen de relatie van het toerisme met de ligging, met het reliëf, met het klimaat en met het cultureel patrimonium verwoorden.


- De leerlingen kunnen bewondering en verwondering voor de pracht van landschappen opbrengen.

2.2.9

Dag 9 (Reliëf)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto’s het reliëf leren waarnemen.


- De leerlingen kunnen op foto’s de belangrijkste reliëfvormen uit eigen leefruimte, uit eigen land en uit Europa herkennen en benoemen.

- De leerlingen kunnen bewondering en verwondering voor de pracht van landschappen opbrengen.

2.2.10

Dag 10 (Landschap en kaart)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste en 2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op oro-hydrografische facetkaarten van België en van Europa de belangrijkste rivieren, de grote hoogtezones en de belangrijkste reliëfgebieden aflezen en benoemen.
2.2.11

Dag 11 (Landschap en kaart)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen zich lokaliseren op kaarten.

2.2.12

Dag 12 (Landschap en kaart)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto’s elementen van het landschap waarnemen en beschrijven.


- De leerlingen kunnen de op foto’s waargenomen landschapselementen op een topografische kaart aanwijzen.


- De leerlingen kunnen topografische kaarten lezen door gebruik te maken van de legende en de voornaamste symbolen.


- De leerlingen kunnen landschapselementen situeren op de topografische kaart.


- De leerlingen kunnen zich lokaliseren op kaarten.


- De leerlingen kunnen afstanden meten met lijnschalen op kaarten.
2.2.13

Dag 13 (Klimaat en vegetatie)

Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen de weer- en of klimaatgegevens van België en Europa aflezen uit cijfers van grafische voorstellingen en van kaarten.

- De leerlingen kunnen de belangrijkste vegetatiezones beschrijven en herkennen.

- De leerlingen kunnen de grote vegetatiezones van Europa op een kaart aflezen en herkennen. 
- De leerlingen kunnen de grote klimaatzones van Europa uit temperatuur- en neerslaggegevens afleiden.

- De leerlingen kunnen temperatuur- en neerslagverschillen binnen Europa van kaart aflezen en vergelijken met deze van Ukkel.

2.2.14

Dag 14 (Reliëf)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto’s het reliëf leren waarnemen en beschrijven.


- De leerlingen kunnen bewondering en verwondering voor de pracht van landschappen opbrengen.


- De leerlingen kunnen op foto’s de belangrijkste dalvormen uit eigen leefruimte, uit eigen land en uit Europa herkennen en benoemen. 
2.2.15

Dag 15 (Industrie)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste en 2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen vanuit een landschappelijke verkenning door middel van foto’s en kaarten de verscheidenheid aan industrielandschappen in België en in Europa afleiden.


- De leerlingen kunnen inhoudstafel en register van de atlas gebruiken om kaarten, aardrijkskundige elementen en plaatsen op te zoeken en te lokaliseren.
2.2.16

Dag 16 (Toeristische landschappen)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen door middel van foto’s en kaarten de verscheidenheid aan toeristische landschappen in België en Europa afleiden.


- De leerlingen kunnen een toeristisch en recreatief landschap in Europa of in België herkennen en beschrijven naar uitzicht en functies en vergelijken met een toeristisch landschap van elders in Europa.


- De leerlingen kunnen de voor de bestudeerde landschappen de relatie van het toerisme met de ligging, met het reliëf, met het klimaat en met het cultureel patrimonium verwoorden.


- De leerlingen kunnen bewondering en verwondering voor de pracht van landschappen opbrengen.

2.2.17

Dag 17 (Landschap en kaart)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen horizontaal waargenomen landschapselementen situeren op de luchtfoto en op de topografische kaart.
2.2.18

Dag 18 (Ruimtegebruik in eigen leefruimte)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto’s natuurlijke en menselijke landschapselementen onderscheiden en het verschil in ruimtegebruik vaststellen.


- De leerlingen kunnen verschillende soorten landschappen herkennen.
2.2.19

Dag 19 (Reliëf)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op kaarten hoogten en hoogteverschillen aflezen door gebruik van hoogtepunten, hoogtelijnen en conventionele kleuren.

2.2.20

Dag 20 (Bewoning en bevolking)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen op foto en op kaart bebouwde van open ruimte onderscheiden.


- De leerlingen kunnen op foto’s de functies van straten en van stadszones uit hun uitzicht afleiden.


- De leerlingen kunnen binnen de landelijke bewoning de verschillende bewoningsvormen naar uitzicht onderscheiden.
2.2.21

Dag 21 (Landschap en kaart)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (1ste jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen een legende hanteren.


- De leerlingen kunnen afstanden meten met lijnschalen op kaarten.
2.2.22

Dag 22 (Landbouwlandschappen)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen vanuit een landschappelijke verkenning door middel van foto’s en kaarten de verscheidenheid aan landbouw en landbouwlandschappen in België en in Europa afleiden.


- De leerlingen kunnen een landbouwlandschap uit België herkennen en beschrijven naar uitzicht en functies en vergelijken met een landbouwlandschap van elders uit Europa.


- De leerlingen kunnen de grote landbouw- en bosgebieden van België en Europa op kaarten aflezen en benoemen.

2.2.23

Dag 23 (Stedelijke landschappen en bevolking in Europa)
Doelgroep?

1ste graad Algemeen Secundair Onderwijs (2de jaar)
Doelstellingen?
- De leerlingen kunnen het geziene stedelijke landschap in België vergelijken met een grote stad uit West-Europa.

2.3

ICT-gedeelte
Op de cd-rom vind je het ICT-gedeelte van deze scriptie. Dit bevat het evaluatiespel Tour de Géographie.

2.4

Opdrachtenbundel 



ZIE BIJLAGE 2.4.1
In bijlage 2.4.1 vind je de opdrachtenbundel die de leerlingen nodig hebben tijdens de Tour de Géographie. Deze opdrachtenbundel kan meteen in de les gebruikt worden, maar je kan ze ook op de cd-rom vinden. Zo kan iedereen bepaalde vragen aanpassen.

2.5

Oplossingen




ZIE BIJLAGE 2.5.1
In bijlage 2.5.1 vind je de oplossingen van alle vragen tijdens de Tour de Géographie. 

Besluit
De derde dia van mijn PowerPoint is veelbetekenend. Een jongetje vraagt aan zijn vader waar Polen ligt, waarop zijn vader repliceert dat dit land in Noord-Afrika is gelegen. Deze cartoon van Marec heeft als titel ‘Meer aardrijkskunde op school’. Jongeren zijn niet of weinig geïnteresseerd in het vak aardrijkskunde. En dat is spijtig, want aardrijkskunde is zoveel meer dan wat de meeste leerlingen op school krijgen voorgeschoteld. Iedereen wordt elke dag verschillende keren met aardrijkskunde geconfronteerd. Ik denk dat ik dit met deze scriptie heb kunnen aantonen. 

Het is helemaal niet zo eenvoudig om goede evaluatievragen op te stellen, die dan nog eens bruikbaar zijn voor alle leerlingen. Tijdens mijn ingroeistage heb ik nog moeten vaststellen dat het niveau binnen een klas enorm kan verschillen. Differentiëren is tegenwoordig noodzakelijk. Ik heb geprobeerd daarmee rekening te houden. In mijn scriptie zijn soms heel moeilijke evaluatievragen opgenomen, maar ook de voor aardrijkskunde minder begaafde leerlingen komen ruimschoots aan hun trekken.

Ik wil nog een zaak duidelijk maken: deze scriptie is niet afgewerkt. Meer zelfs: deze scriptie zal nooit afgewerkt zijn. Iedereen kan er zijn eigen Tour de Géographie van maken. Wie vindt dat bijvoorbeeld vraag 23 niet bruikbaar is, kan die vraag door een andere vraag vervangen. Dat is volgens mij een van de grote voordelen van deze scriptie. Elke leerkracht of student aardrijkskunde kan volgens zijn eigen interesses en voorkeuren werken.
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BIJLAGE 1.2.1.1
Maak gebruik van onderstaande topografische kaart (schaal 1:25 000) om de vragen op te lossen.
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A.
Schaal:

Deze kaart heeft een schaal van 1 : 25 000.

- Hoeveel km in werkelijkheid stellen 10 cm op de kaart voor?
………… km

- Welke schaal ga je gebruiken om de meeste details over je gebied terug te vinden? (omcirkel het juiste antwoord)

1 : 10 000

1 : 25 000

1 : 50 000

1 : 100 000


B.
Oefeningen op schaal:

Werk met de topografische kaart.

Bepaal op de topografische kaart met behulp van de lijnschaal de afstand (in kilometer) tussen Station de Lure en Sommet de Lure in vogelvlucht. Noteer je antwoord hieronder. Noteer ook de werkwijze (tussenstappen) die je hebt gebruikt om het antwoord te vinden.
Werkwijze: 
Afstand: 

C.
Windrichtingen:

Werk met de topografische kaart.

- Vul de hoofd- en bijwindrichtingen in:

* Sommet de Lure ligt ten ………………………………. van Station de Lure.

* Notre Dame de Lure ligt ten ………………………………. van Sommet de Morteiron. 

* Col de Vac ligt ten…………………………….… van Oratoires St.Joseph.

* Notre Dame de Lure ligt ten …………………….………… van Ponchon d’Henri. 

D.
Hellingsgraad:
Werk met de topografische kaart.

Bereken de gemiddelde hellingsgraad tussen Station de Lure en Sommet de Lure. Station de Lure ligt op 1572 meter hoogte. Als je met de auto of de fiets bent, bedraagt de afstand tussen beide punten 7000 meter. Noteer ook de werkwijze (tussenstappen) die je hebt gebruikt om het antwoord te vinden.
Werkwijze: 

Gemiddelde hellingsgraad: 



E.
Verband foto – kaart:

E.1 
Werk met onderstaande foto A en maak gebruik van de topografische kaart en legende in bijlage.
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-
Waar kan foto A genomen zijn? Noteer een kruisje op een mogelijke plaats op de topografische kaart.
-
Hoe ben je tot deze oplossing gekomen? Gebruik hiervoor de topografische kaart en de legende in bijlage.
……………………………….…………………………………………………………
……………………………………….…………………………………………………

……………………………………….…………………………………………………

-
In welk seizoen is deze foto genomen? Omcirkel het/de correcte antwoord(en)

lente


zomer


herfst


winter


E.2 
Werk met onderstaande foto B en maak gebruik van de topografische kaart
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-
Op de topografische kaart staan drie punten aangeduid: 1 – 2 – 3. Foto B is genomen op punt B op de topografische kaart. In welke richting is foto B genomen? Omcirkel het correcte antwoord.
richting 1


richting 2


richting 3



-
Hoe ben je tot deze oplossing gekomen?

……………………………….…………………………………………………………
……………………………………….…………………………………………………
Legende

BIJLAGE 1.2.2.1
Maak gebruik van onderstaande landschapsfoto om de vragen op te lossen.


a) Omcirkel het (de) juiste antwoord(en):

Soort landschap: 

landelijk   -   stedelijk   -   industrieel   -   toeristisch

b) Geef 2 kenmerken (=elementen) van dit landschap:

- ………………………………………………………………………………………...…...

- ………………………………………………………………………………………...…...

c) Zoek op foto 1 het volgende:

· Eén natuurlijk landschapselement:

…………………………………………………………………………………………...

Dit element heeft als functie: …………………………………………………………...
· Eén menselijk landschapselement: 

…………………………………………………………………………………………...

Dit element heeft als functie: …………………………………………………………...
d) Los volgende vragen op met behulp van foto 1:

· In welk(e) land(en) kan deze foto genomen zijn? (omcirkel)
Frankrijk   -   België   -   Nederland   -   Luxemburg   -   Zwitserland


· Wat is de belangrijkste toeristische functie van deze plaats in …

… de winter? 

……………………………………………………………………

… de zomer? 

……………………………………………………………………
· Tijdens welk seizoen is deze foto zeker niet genomen? (omcirkel)

winter   -   lente   -   zomer   -   herfst

· In welke hoogtezone(s) kunnen we deze foto situeren? (omcirkel)

laagland   -   middelland   -   hoogland  
e) Effecten van toerisme op het landschap en de economie:

De Alpen vormen het grootste bergmassief van Europa. De bergketen vormt een boog van zowat duizend kilometer lang en 200 km breed en strekt zich uit over zes landen (Duitsland, Oostenrijk, Zwitserland, Slovenië, Italië, Frankrijk). 

Jaarlijks trekken om en bij de honderd miljoen toeristen naar de Alpen. Door de ligging in het hart van het Europese continent vormen de Alpen ook een belangrijk doorgangsgebied voor vrachtverkeer. Dat alles zorgt voor een toenemende druk op het fragiele milieu. Berggebieden behoren tot de kwetsbaarste landschappen op aarde. Het broeikaseffect, de milieuvervuiling en de mobiliteitsproblematiek maken dat het niet zo goed gaat met de Alpen. Milieuonderzoekers en wetenschappers luiden de alarmbel met de prognose dat in 2050 zowat alle alpengletsjers zullen verdwenen zijn, ook de fauna en flora dreigen onherstelbare schade op te lopen. Het toerisme blijkt in dit proces een niet onbelangrijke rol te spelen. Aandacht voor duurzame vormen van toerisme in de Alpen is dan ook een noodzaak. Rond de Alpenproblematiek zijn diverse actiegroepen actief. 
Los volgende vragen op met behulp van bovenstaand artikel:

· Hoe komt het dat berggebieden (Bv. Alpen) kwetsbare gebieden zijn?
…………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………...

· Welke rol speelt toerisme hierin?
…………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………...

· Hoe kunnen wij (mensen) daar iets aan verhelpen?
…………………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………...

BIJLAGE 1.2.3.1
Noteer in de tabel de letters (foto van de reliëfvorm) bij de naam van de reliëfvorm. Er zijn meerdere foto’s per reliëfvorm mogelijk!

	A [image: image32.jpg]


 
	E [image: image33.jpg]




	B [image: image34.jpg]



	F [image: image35]

	C [image: image36.png]



	G [image: image37.png]




	D [image: image38.jpg]



	H [image: image39]


	reliëfvorm
	foto
	reliëfvorm
	foto

	berg
	
	plateau
	

	gebergte
	
	vlakte
	

	heuvel
	


BIJLAGE 1.2.4.1
Plaats de letters (foto van het vegetatietype) bij de naam van het vegetatietype. Let op: van twee vegetatietypes is er geen foto!
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BIJLAGE 1.2.5.1
Plaats de onderstaande Europese landen met behulp van de blinde kaart in de juiste volgorde (volgens ligging) van noord naar zuid door ze te nummeren van 1 tot 10. Nummer 1 is het meest noordelijk gelegen land. (schaal 1:40 000 000)

Probeer eerst onderstaande Europese landen op de kaart aan te duiden. Ten slotte noteer je ze in de juiste volgorde op de stippellijnen.





Tsjechië – Zweden – Griekenland – Denemarken – België – Nederland – Bulgarije – Zwitserland – Slovenië – Estland

1: ………………… - 2: ………………… - 3: ………………… - 4: …………………

5: ………………… - 6: ………………… - 7: ………………… - 8: ………………… 

9: ………………… - 10: …………………
BIJLAGE 1.2.6.1
Plaats de onderstaande geografische benamingen met behulp van de blinde kaart in de juiste volgorde (volgens ligging) van west naar oost door ze te nummeren van 1 tot 10. Nummer 1 heeft de meest westelijke ligging. (schaal 1:40 000 000)

Probeer eerst onderstaande geografische benamingen op de kaart aan te duiden. Ten slotte noteer je ze in de juiste volgorde op de stippellijnen.
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Apennijnen – Sierra Nevada – Ardennen – Schotse Hooglanden – Kaukasus – Centraal Massief – Zwarte Woud – Vogezen – Karpaten - Anatolië

1: ………………… - 2: ………………… - 3: ………………… - 4: …………………

5: ………………… - 6: ………………… - 7: ………………… - 8: ………………… 

9: ………………… - 10: …………………

BIJLAGE 1.2.7.1
Plaats de letters (foto van de dalvorm) bij de naam van de dalvorm. Er kunnen eventueel meerdere foto’s bij dezelfde dalvorm geplaatst worden!
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BIJLAGE 1.2.8.1
Klimaat & vegetatie in Europa

Zoek het verband!
Zoek het verband tussen de foto van het vegetatietype, een situering van het vegetatietype op kaart (blauwe-groene-oranje-groene kleur!) en het klimatogram!
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ANTWOORD:
Plaats de cijfers 1 tot 4 (foto), letters A tot D (kaart) en letters W tot Z (klimatogram) op de juiste plaats in de tabel.

Kies voor de vegetatietypes uit: taiga – toendra – gemengd woud – zomergroen loofwoud – hardbladige, altijdgroene vegetatie – continentale steppe - ijswoestijn
	Vegetatietype


	Foto
	Kaart
	Klimatogram

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	


BIJLAGE 1.2.9.1
* Teken het dwarsprofiel doorheen de Oedelemberg. Kies zelf een passende begin en eindhoogte. (per 2,5 meter werken!) (schaal 1 : 50 000)
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* Maak zelf een legende en kleur de verschillende hoogtezones (per 5 meter werken) in. Gebruik de kleuren die algemeen gelden!





* Teken het dwarsprofiel doorheen Pittem(berg). Kies zelf een passende begin en eindhoogte. (per 5 meter werken!) (schaal 1 : 50 000)
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* De Bergstraat is voor fietsers de lastigste helling in en rond Pittem. De voet situeert zich aan punt A op de kaart en de top aan punt B. Bereken de hoogte van de helling, de lengte (in meter) en de gemiddelde hellingsgraad van de helling. Noteer je werkwijze.


       A


     B

- Hoogte van de helling: 

- Lengte van de helling:
- Gemiddelde hellingsgraad: 
- Werkwijze:

- Is de helling altijd even steil? 

  Hoe kun je dit van de topografische kaart afleiden?

BIJLAGE 1.2.10.1
EVALUATIEVRAAG 1
· Opdracht A

· 2,5 km

· 1 : 10 000

· Opdracht B

· De topografische kaart heeft een schaal van 1 : 25 000. Je neemt een papierstrookje waarop je de afstand tussen beide punten (Signal de Lure en Station de Lure = 8,2 cm op de kaart) uittekent. Zo krijg je een lijnschaal van 8,2 cm. Boven die lijnschaal teken je een lijnschaal waarop je de werkelijke afstand uittekent (bv. in dit geval werk je best per 250 meter, want 1 cm op kaart stelt 250 meter in werkelijkheid voor). Dan vergelijk je beide lijnschalen. Je kijkt hoeveel keer de lijnschaal met de werkelijke afstand in de lijnschaal met de afstand op de kaart kan. Als oplossing krijg je: 2050 meter (de lijnschaal met de werkelijke afstand kan twee keer (2x1000m) in de lijnschaal met de afstand op de kaart. Er blijft nog 0,2 cm over (=50m). Oplossing: 2050 meter of 2,050 km. 

· Opdracht C

· noordoosten

· zuiden

· noordnoordwesten-noorden

· oosten

· Opdracht D

· De lengte van de helling bedraagt 7000 meter. Het hoogteverschil bedraagt 254 meter, want Signal de Lure ligt op een hoogte van 1826 meter. We moeten het hoogteverschil per 1000 meter berekenen. We delen 254 door 7. De gemiddelde hellingsgraad bedraagt 3,63%.

· Opdracht E1

· Foto Y is genomen aan het skistation van Station de Lure. Op de foto zijn de skiliften duidelijk waarneembaar. Met behulp van de legende kom je tot de conclusie dat er maar 1 symbool op de kaart naar een skistation (nl. Station de Lure) verwijst. 

· zomer

· Opdracht E2

· richting 1

· De foto toont ons duidelijk dat we een plaats zoeken dat tussen twee hoger gelegen punten is gelegen. We zien ook duidelijk een weg lopen. Op basis daarvan zijn de twee andere mogelijke richtingen onmogelijk.

EVALUATIEVRAAG 2
· Opdracht A

· landelijk

· toeristisch

· Opdracht B

· bergen

· open ruimtes, groen

· Opdracht C

· weide - landbouw (veeteelt)

· huizen – woonfunctie

· Opdracht D

· Frankrijk – Zwitserland

· skitoerisme – wandeltoerisme

· winter

· hoogland (eeuwige sneeuw!)

· Opdracht E

· Door de centrale ligging vormt de Alpen een belangrijk doorgangsgebied voor vrachtverkeer. Dit zorgt voor een toenemende druk op het fragiele milieu. Het broeikaseffect, de milieuvervuiling en de mobiliteitsproblematiek zorgen ervoor dat het niet zo goed gaat met de Alpen.

· Toerisme zorgt ook voor vervuiling.

· Door middel van duurzaam toerisme.

EVALUATIEVRAAG 3
· Opdracht

· berg: foto E

· gebergte: foto’s B en F

· heuvel: foto A

· plateau: foto’s C en D

· vlakte: foto’s G en H

EVALUATIEVRAAG 4
· Opdracht

· toendra: foto E

· hardbladige, altijdgroene vegetatie: foto A

· taiga: foto F

· zomergroen loofwoud: foto D

· gemengd woud: geen foto

· ijswoestijn: foto B

· continentale steppe: foto C

· gebergtevegetatie: (foto E)

EVALUATIEVRAAG 5
· Opdracht

· N -> Z = Zweden – Estland – Denemarken – Nederland – België – Tsjechië – Zwitserland – Slovenië – Bulgarije – Griekenland

EVALUATIEVRAAG 6
· Opdracht

· W -> O = Sierra Nevada – Schotse Hooglanden – Centraal Massief – Ardennen – Vogezen – Zwarte Woud – Apennijnen – Karpaten – Anatolië – Kaukasus

EVALUATIEVRAAG 7
· Opdracht

· U-dal: foto C

· V-dal: foto’s A en D

· boogdal: foto G

· vlakdal: foto E

· vlakbodemdal woud: foto F en H

· kloofdal: foto B

EVALUATIEVRAAG 8
· Opdracht

	Vegetatietype


	Foto
	Kaart
	Klimatogram

	hardbladige, altijdgroene vegetatie
	1
	C
	X

	zomergroen loofwoud


	2
	B
	Y

	gemengd woud


	3
	D
	W

	taiga


	4
	A
	Z


EVALUATIEVRAAG 9
· Opdracht 1


· Opdracht 2


20-25


15-20


10-15

5-10


0-5

· Opdracht 3


· Opdracht 4

· 44 meter

· 2,5 cm (schaal 1 : 50 0000 => 1 cm = 250 meter)

· De helling is 625 meter lang en heeft een hoogteverschil van 19 meter. We moeten het hoogteverschil per 1000 meter kennen. We delen 19 door 625 en vermenigvuldigen dit resultaat met 1000. Oplossing: 30,4. We stijgen 30,4 meter in 100 meter. Dit is een gemiddelde hellingsgraad van 3,04%

· nee

· Hoe dichter de hoogtelijnen bij elkaar liggen, hoe steiler de helling. De helling is het steilst naar de top toe.

BIJLAGE 2.4.1
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SPELREGELS

· De klas wordt (indien mogelijk) in gelijke groepen van vier leerlingen verdeeld.

· Iedere groep beschikt over een computer waarop ze de opdrachten nauwkeurig bestuderen.

· Iedere groep beschikt over een opdrachtenbundel waarin ze de oplossingen noteren.

· Iedere dag is er een dagwinnaar, nl. de groep die het hoogste aantal punten behaalt op de opdracht(en) van die dag.

· Iedere dag is er een leider in het algemeen klassement, nl. de groep die het hoogste aantal punten heeft behaald na x dagen.

· De groep die na 23 dagen het hoogste aantal punten heeft behaald is de verdiende eindwinnaar van de Tour de Géographie. 
SCOREBLAD

Groep: ……..

Renners:
1)
……………………………………………



2)
……………………………………………



3)
……………………………………………



4)
……………………………………………



5)
……………………………………………



6)
……………………………………………

	DAG
	PTN / DAG
	TOTAAL

	1
	/ 20
	/ 20

	2
	/ 8
	/ 28

	3
	/ 12
	/ 40

	4
	/ 8
	/ 48

	5
	/ 5
	/ 53

	6
	/ 3
	/ 56

	7
	/ 15
	/ 71

	8
	/ 6
	/ 77

	9
	/ 8
	/ 85

	10
	/ 11
	/ 96

	11
	/ 6
	/ 102

	12
	/ 15
	/ 117

	13
	/ 10
	/ 127

	14
	/ 8
	/ 135

	15
	/ 6
	/141

	16
	/ 10
	/ 151

	17
	/ 8
	/ 159

	18
	/ 4
	/ 163

	19
	/ 7
	/ 170

	20
	/ 13
	/ 183

	21
	/ 3
	/ 186

	22
	/ 6
	/ 192

	23
	/ 8
	/ 200


DAG 1 - Zaterdag 7 juli – proloog – London – London (20 ptn)

Stedelijke landschappen 

en bevolking in Europa

OPDRACHT 1 - Op de volgende pagina zie je 10 typische foto’s van  Europese steden. Noteer in het kader welke foto (= een letter) bij welk cijfer op de kaart past. Noteer ook de naam van de stad en het land waar de foto genomen is. De atlas en de computer mogen gebruikt worden!
	 1 -

 stad:

 land:
	 6 -

 stad:

 land:

	 2 -

 stad:

 land:
	 7 -

 stad:

 land:

	 3 -

 stad:

 land:
	 8 -

 stad:

 land:

	 4 -

 stad:

 land:
	 9 -

 stad:

 land:

	 5 -

 stad:

 land:
	 10 -

 stad:

 land:


DAG 2 - Zondag 8 juli – 1ste etappe – London – Canterbury (8 ptn)
Reliëf
OPDRACHT 1 - Noteer in de tabel de reliëfelementen (Denk aan de 4 H’s) die je op deze landschapsfoto waarneemt. Noteer er ook telkens een beschrijving van elk reliëfelement bij. Gebruik daarvoor de benamingen die je in de lessen hebt gebruikt. (4)

	reliëfelementen
	beschrijving

	 
	 

	 
	 

	 
	 

	 
	 


OPDRACHT 2 – Welk reliëfelement is niet waarneembaar op een foto? (1)
Antwoord = 

OPDRACHT 3 – Welke reliëfvorm zien we op deze foto? (1)
Antwoord = 

OPDRACHT 4 – In welke hoogtezone kunnen we de North Downs plaatsen? Welke kleur gebruikt men in de atlas om dit aan te tonen. Gebruik de atlas. (2)

Hoogtezone = 

Kleur = 
DAG 3 - Maandag 9 juli – 2de etappe – Dunkerque – Gent (12 ptn)
Reliëf

[image: image71.emf]OPDRACHT 1-Teken het dwarsprofiel doorheen Oedelemberg. 

(schaal 1 : 50 000)(2)

0m

5m

10m

15m

20m

25m

0

0

0


OPDRACHT 2 – Maak zelf een legende en kleur de verschillende hoogtezones (per 5 meter werken) in. Gebruik de kleuren die algemeen gelden. Raadpleeg de atlas indien nodig. (schaal 1 : 50 000) (5)





OPDRACHT 3 – De Bergstraat is voor fietsers de lastigste helling in en rond Pittem. De voet situeert zich aan punt A op de kaart en de top aan punt B. Bereken de hoogte van de helling, de lengte (in meter) en de gemiddelde hellingsgraad van de helling. (schaal 1 : 50 000) (3)
Hoogte van de helling: 





Lengte van de helling:





        A












     B

Gemiddelde hellingsgraad: 


OPDRACHT 4 – Is de helling van de Bergstraat over de hele afstand van de klim even steil? Omcirkel het goede antwoord. (1)
Antwoord: 
ja
-
nee

OPDRACHT 5 – Hoe kun je dit van de topografische kaart afleiden? Verklaar. (1)

Verklaring:

DAG 4 - Dinsdag 10 juli – 3de etappe – Waregem – Compiègne (8 ptn)
Ruimtegebruik in eigen leefruimte


Landbouwlandschappen


OPDRACHT 1 – Deze foto is genomen in Picardië. Aan welke vorm van landbouw wordt er voornamelijk in deze streek gedaan? Gebruik de atlas indien nodig. Hoe herken je dit landbouwlandschap? Geef twee kenmerken die dit landschap typeren. (3)
Landbouwvorm = 

Kenmerken =
1) 




2) 
OPDRACHT 2 – In welke landbouwstreek in België zou deze foto genomen kunnen zijn? Gebruik de atlas indien nodig. (2)
Landbouwstreek België = 
OPDRACHT – Welke van de 3 teeltdiagrammen past bij de foto in Picardië? Omcirkel het goede antwoord. (3)

A

-

B

-

C
DAG 5 - Woensdag 11 juli – 4de etappe – Villers-Cotterêts – Joigny (5 ptn)
Landbouwlandschappen

OPDRACHT 1 – Welke teelt wordt op de foto afgebeeld? (1)
Teelt = 
OPDRACHT 2 – Welke vorm van landbouw wordt hier afgebeeld? Gebruik de atlas indien nodig. (1)
Landbouwvorm = 
OPDRACHT 3 – Deze streek is heel speciaal door de bijzondere

bodemeigenschappen. Zonder deze bodem krijgt het onvoldoende zuren 
en is het niet geschikt voor de productie van mousserende wijnen (‘schuimwijn’). Dankzij deze bodem smaakt de wijn anders dan andere wijnen. Welke gesteenten vind je hier voornamelijk? (2)

Gesteenten = 

OPDRACHT 4 – Welke van de 5 wijnen wordt in deze streek geproduceerd? Omcirkel het goede antwoord. (1)

A
-
B
-
C
-
D
-
E
DAG 6 – Donderdag 12 juli – 5de etappe – Chablis – Autun (3 ptn)
Ruimtegebruik in eigen leefruimte

OPDRACHT 1– Welke van onderstaande landschappen 

passen bij deze foto, genomen in de Morvan? Omcirkel het/de goede

antwoord(en). (3)
half-natuurlandschap 
-
verstedelijkt landschap
-
groen landschap

plattelandslandschap
-
stedelijk landschap

-
cultuurlandschap
DAG 7 - Vrijdag 13 juli – 6de etappe – Semur-en-Auxois – Bourg-en-Bresse (15 ptn)
Landschap en kaart

OPDRACHT 1 – Welke rivier moeten we vandaag oversteken? Omcirkel het goede antwoord. (1)
Moselle

Meuse

Garonne

Seine

Rhône

Saône

Loire

OPDRACHT 2 – Noteer in de tabel voor elke rivier 1 grote stad waar de rivier passeert en in welke zee, oceaan of andere rivier ze uitmondt. Gebruik de atlas indien nodig. (14)

	
Rivier

	Stad
	Zee/Oceaan/Rivier

	Moselle
	
	

	Meuse
	
	

	Garonne
	
	

	Seine
	
	

	Rhône
	
	

	Saône
	
	

	Loire
	
	


DAG 8 - Zaterdag 14 juli – 7de etappe – Bourg-en-Bresse – Le Grand-Bornand (6 ptn) 
Toeristische landschappen

OPDRACHT 1 – Wat is de belangrijkste toeristische functie van dit stadje in … (2)

… de winter? 


… de zomer? 

OPDRACHT 2 – In welke hoogtezone kunnen we deze foto situeren? Omcirkel het goede antwoord. (1)
laagland

-

middelland

-

hoogland

OPDRACHT 3 – Welk hoogteverschil moet de skiër ‘overwinnen’ als hij van het hoogst gelegen punt naar het laagst gelegen punt van de skipistes afdaalt? Omcirkel op de foto ook die twee punten. (3)
Hoogteverschil = 

DAG 9 – Zondag 15 juli – 8ste etappe – Le Grand-Bornand – Tignes (8 ptn)
Reliëf
OPDRACHT 1 – Noteer in de tabel de letters (foto van de reliëfvorm) bij de naam van de reliëfvorm. Meerdere foto’s per reliëfvorm zijn mogelijk. (8)
	reliëfvorm
	foto(‘s)

	heuvel
	 

	heuvelland
	 

	berg
	 

	gebergte
	 

	vlakte
	 

	plateau
	 


DAG 10 - Maandag 16 juli – rustdag in Tignes (11  ptn)
Landschap en kaart

OPDRACHT 1 – Noteer in de tabel de cijfers (van het reliëfgebied) bij de naam van het reliëfgebied. 
	reliëfgebied
	cijfer

	Alpen
	

	Pyreneeën
	

	Sierra Nevada
	

	Kaukasus
	

	Schotse Highlands
	

	Dinarische Alpen
	

	Karpaten
	

	Ardennen
	

	Vogezen
	

	Centraal Massief
	

	Apennijnen
	


DAG 11 - Dinsdag 17 juli – 9de etappe - Val-d’Isère – Briançon (6 ptn)
Landschap en kaart
OPDRACHT 1 – Vul de hoofd- en bijwindrichtingen in. Werk met de Michelin-kaart op de powerpoint. (6)

- Briançon ligt ten ………………………van Col du Galibier.

- Chantemerle ligt ten ……………………… van Col du Granon.

- Col du Galibier ligt ten ……………………… van Col du Lautaret.

- Serre Chevalier ligt ten ……………………. van Briançon. 

- Bardonècchia ligt ten ……………………. van Briançon.

- Névache ligt ten ……………………. van Col du Lautaret.

DAG 12 - Woensdag 18 juli – 10de etappe – Tallard – Marseille (15 ptn)
Landschap en kaart

OPDRACHT 1 – Deze kaart heeft een schaal van 1 : 25 000. Hoeveel km stelt 10 cm op de kaart in werkelijkheid voor? (2)

Antwoord =             
km
OPDRACHT 2 – Deze kaart heeft een schaal van 1 : 25 000. Welke schaal ga je gebruiken om de meeste details over je gebied terug te vinden? Omcirkel het goede antwoord. (2)

1 : 10 000

1 : 25 000

1 : 50 000

1 : 100 000

OPDRACHT 3 – Op de topografische kaart staan vijf punten aangeduid: 1 – 2 – 3 – 4 - 5. Foto X is genomen op punt X op de topografische kaart. In welke richting is foto X genomen? Omcirkel het goede antwoord. (5)

richting 1     -     richting 2     -     richting 3     -     richting 4     -     richting 5
OPDRACHT 4– Waar kan foto Y genomen zijn? Maak gebruik van de legende (zie powerpoint). Noteer een kruisje op een mogelijke plaats op de topografische kaart. (4)

[image: image72]
OPDRACHT 5 – Tijdens welk seizoen is foto Y genomen? Omcirkel het goede antwoord. (2)

lente

-
zomer

-
herfst

-
winter

DAG 13 - Donderdag 19 juli – 11de etappe – Marseille – Montpellier (10 ptn)
Klimaat en vegetatie
OPDRACHT 1 – Welke van de 4 klimatogrammen past bij Marseille en Montpellier? Gebruik de atlas indien nodig. Omcirkel het goede antwoord. (4)

A
-
B
-
C
-
D

OPDRACHT 2 – Welke van de 4 foto’s is genomen in de streek rond Marseille en Montpellier? Gebruik de atlas indien nodig. Omcirkel het goede antwoord. (4)
A
-
B
-
C
-
D
OPDRACHT 3 – Welk vegetatietype hebben we in Marseille? Gebruik de atlas indien nodig. (2)
Vegetatietype = 
DAG 14 - Vrijdag 20 juli – 12de etappe – Montpellier – Castres (8 ptn) 
Reliëf
OPDRACHT 1 – Noteer in de tabel de letters (foto van de dalvorm) bij de naam van de dalvorm. Meerdere foto’s per dalvorm zijn mogelijk. (8)

	reliëfvorm
	foto(‘s)

	V-dal
	

	U-dal
	

	vlakdal
	

	vlakbodemdal
	

	kloofdal
	

	boogdal
	


DAG 15 - Zaterdag 21 juli – 13de etappe – Albi – Albi (6 ptn)
Industrie
OPDRACHT – Noteer de twee belangrijkste industrietakken in de omgeving van Toulouse. Gebruik de atlas. Noteer bij elke industrietak ook de namen van andere steden in Frankrijk waar deze industrietak aanwezig is. (6)

- Industrietak 1 = 
  Andere Franse steden =
- Industrietak 2 = 
  Andere Franse steden =
DAG 16 - Zondag 22 juli – 14de etappe – Mazamet – Plateau de Beille (10 ptn)
Toeristische landschappen
OPDRACHT 1 – Welk soort landschap krijgen de toeristen op Plateau de Beille te zien? Omcirkel het (de) goede antwoord(en). (2)
landelijk
-
stedelijk
-
industrieel
-
toeristisch

OPDRACHT 2 – Som 3 aantrekkingsfactoren op van het skistation van Plateau de Beille. (3)

1)

2)

3)

OPDRACHT 3 – Som 5 voorzieningen op die de skitoerist zeker zal tegenkomen tijdens zijn skivakantie op Plateau de Beille. (5)

1)

2)

3)

4)

5)

DAG 17 - Maandag 23 juli – 15de etappe – Foix – Loudenvielle (8 ptn)
Landschap en kaart
OPDRACHT 1 – Op de vier uittreksels van topografische kaarten is een plaats aangeduid met een letter en de kijkrichting van de fotograaf. Op welke van de vier kaarten ligt de plaats waarop onderstaande foto is genomen? (8)
A         -         B         -         C         -         D

DAG 18 - Dinsdag 24 juli – rustdag in Pau (4 ptn)
Ruimtegebruik in eigen leefruimte

OPDRACHT 1 – Is foto B genomen in het noorden of het zuiden van Pau? Maak gebruik van atlas en onderstaand stadsplan van Pau. Omcirkel het goede antwoord. (4)

noorden
-

zuiden

DAG 19 - Woensdag 25 juli – 16de etappe – Orthez – Gourette / Col d’Aubisque (7 ptn)
Reliëf
OPDRACHT 1 – De Col d’Aubisque is een lastige beklimming voor wielertoeristen. Intussen is deze bergpas een mythe geworden door de veelvuldige passages van de Tour de France. De klim start in Laruns, dat op 536 meter hoogte ligt. Vul volgende gegevens i.v.m. de beklimming aan: (7)

Lengte van de klim (in meter) (1) = 

Hoogte van de klim (in meter) (1) = 

Hellingsgraad van de klim (in %) (5) = 
DAG 20 - Donderdag 26 juli – 17de etappe – Pau – Castelsarrasin (13 ptn)
Bewoning en bevolking

OPDRACHT 1 – Noteer in de tabel de letters (foto van de bewoningsvorm) bij de naam van de bewoningsvorm. Meerdere foto’s per bewoningsvorm zijn mogelijk.
 (6)

	bewoningsvorm
	foto(‘s)

	dorpskern
	

	gehucht
	

	woonwijk
	

	lintbebouwing
	

	verspreide bebouwing
	

	aaneengesloten bebouwing
	

	gegroepeerde bebouwing
	


OPDRACHT 2 – Noteer op onderstaande kaart volgende bewonings-vormen (met een cijfer) indien mogelijk: dorpskern (1) – gehucht (2) – woonwijk (3) – lintbe-bouwing (4) - verspreide bebouwing (5) – aaneenge-sloten bebouwing (6) – ge-groepeerde bebouwing (7) (7 ptn)
[image: image73.png]



DAG 21 - Vrijdag 27 juli – 18de etappe – Cahors – Angoulême (3 ptn)
Landschap en kaart

OPDRACHT 1 – Bepaal met behulp van de lijnschaal de werkelijk afstand (= in vogelvlucht) tussen startplaats Cahors en aankomstplaats Angoulème. Gebruik de atlas! (3)
Afstand: 

DAG 22 - Zaterdag 28 juli – 19de etappe – Cognac – Angoulème (6 ptn)
Landbouwlandschappen

OPDRACHT 1 – Plaats elke foto van een landbouwlandschap (d.m.v. een letter) op een mogelijke plaats op de kaart van Frankrijk. Gebruik de atlas indien nodig. (schaal 1 : 15 000 000) (6)




DAG 23 - Zondag 29 juli – 20ste etappe – Marcoussis – Paris / Champs Elysées (8 ptn)
Stedelijke landschappen en bevolking in Europa

OPDRACHT 1 – De foto toont een stedelijk landschap. Geef twee kenmerken van dit soort landschap. (2)

Kenmerk 1 =

Kenmerk 2 =

OPDRACHT 2 – Plaats elke foto van een plaats in Parijs (d.m.v. een letter) bij de juiste functie in de tabel. Gebruik de atlas indien nodig. Meerdere foto’s per functie zijn mogelijk. (6)
	functie
	foto(‘s)

	woonfunctie
	

	culturele functie
	

	handelsfunctie
	

	intellectuele functie
	

	toeristische functie
	

	ontmoetingsfunctie
	

	recreatieve functie
	

	bestuurlijke functie
	


BIJLAGE 2.5.1
DAG 1 - Zaterdag 7 juli – proloog – London – London (20 ptn)

· Opdracht 1
Deze vraag staat op 20 punten. Men verdient 2 punten per correct ingevuld nummer (letter + stad + land)

	 1 – B (Big Ben)

 stad: Londen

 land: Verenigd Koninkrijk
	 6 – G (Promenade des Anglais)

 stad: Nice

 land: Frankrijk

	 2 – H (Arc del Triomf)
 stad: Barcelona

 land: Spanje
	 7 – J (Canal Grande)

 stad: Venetië

 land: Italië

	 3 – A (Eiffeltoren)

 stad: Parijs

 land: Frankrijk
	 8 – D (Pantheon)
 stad: Rome

 land: Italië

	 4 – E (Manneken Pis)

 stad: Brussel

 land: België
	 9 – C (Akropolis)

 stad: Athene

 land: Griekenland

	 5 – I (Amsterdamse grachten)

 stad: Amsterdam

 land: Nederland
	 10 – F (Sint-Basiliuskathedraal)
 stad: Moskou

 land: Rusland


DAG 2 - Zondag 8 juli – 1ste etappe – London – Canterbury (8 ptn)
· Opdracht 1
Onderstaande vraag in de tabel staat op 4 punten. Per reliëfelement (+ beschrijving) kan men 1 punt verdienen.

	reliëfelementen
	beschrijving

	hoogte
	----

	horizon
	golvend

	hoogteverschil
	matig

	helling
	zacht


· Opdracht 2
Welk reliëfelement is niet waarneembaar op een foto? (1)

· Hoogte

· Opdracht 3
Welke reliëfvorm zien we op deze foto? (1)

· Heuvel

· Opdracht 4
In welke hoogtezone kunnen we de North Downs plaatsen? Welke kleur gebruikt men in de atlas om dit aan te tonen? (2 ptn)

· 100-200 meter

· lichtgroen
DAG 3 - Maandag 9 juli – 2de etappe – Dunkerque – Gent  (12 ptn)
· Opdracht dwarsprofiel Oedelemberg

Onderstaande vraag staat op 2 punten. Deze grafiek is statisch. Een meer golvende grafiek is vereist!


v
· Opdracht 2
Onderstaande vraag staat op 5 punten. Je verdient 1 punt per kleur.


20-25


15-20


10-15

5-10


0-5

· Opdracht 3
Hoogte van de helling (1): 44 meter

Lengte van de helling (1): 800 meter (1,6 cm op kaart – schaal 1 : 50 000)

Gemiddelde hellingsgraad (1): 2,0625% (lengte: 800m + hoogteverschil: 16,5 meter)

· Opdracht 4
Is de helling van de Bergstraat over de hele afstand van de klim even steil? Omcirkel het goede antwoord. (1) 

· Nee

· Opdracht 5
Hoe kun je dit van de topografische kaart afleiden? Verklaar. (1)

· De hoogtelijnen liggen niet altijd even ver van elkaar. Hoe dichter de hoogtelijnen bij elkaar liggen, hoe steiler de helling. Het steilste stuk van de Bergstraat ligt net voor de top.

DAG 4 - Dinsdag 10 juli – 3de etappe – Waregem – Compiègne (8 ptn)
· Opdracht 1
Landbouwvorm (1) = akkerbouw

Kenmerken (2) = grote percelen, open landschap, grote graansilo’s

· Opdracht 2
Landbouwstreek België (2) = Brabantse Leemstreek (Haspengouw)

· Opdracht 3
Teeltdiagram C past bij het landbouwlandschap in Picardië. Deze vraag staat op 3 punten.

DAG 5 - Woensdag 11 juli – 4de etappe – Villers-Cotterêts – Joigny (5 ptn)
· Opdracht 1
Welke teelt wordt hier op de foto afgebeeld? (1)
· druiventeelt
· Opdracht 2
Welke vorm van landbouw wordt hier afgebeeld? Gebruik de atlas indien nodig. (1)


· wijnbouw

· Opdracht 3
Welke gesteenten vind je hier voornamelijk? (2)


· krijt- en kalkgesteente
· Opdracht 4
Welke van de 5 wijnen wordt in deze streek geproduceerd? (1)


· foto B

DAG 6 – Donderdag 12 juli – 5de etappe – Chablis – Autun (3 ptn)
· Opdracht 1
Welke van onderstaande landschappen passen bij deze foto, genomen in de Morvan? (3)
· half-natuurlandschap, groen landschap, plattelandslandschap

DAG 7 - Vrijdag 13 juli – 6de etappe – Semur-en-Auxois – Bourg-en-Bresse (15 ptn)
· Opdracht 1
Welke rivier moeten we vandaag oversteken? Omcirkel het goede antwoord. (1)


· Saône
· Opdracht 2
Noteer in de tabel voor elke rivier 1 grote stad waar de rivier passeert en in welke zee of
oceaan ze uitmondt. Gebruik de atlas indien nodig. (14)

· Moselle – Metz - Rijn
· Meuse – Luik - Noordzee
· Garonne – Toulouse/Bordeaux - Atlantische Oceaan

· Seine – Parijs - Atlantische Oceaan
· Rhône – Lyon/Avignon – Middellandse Zee
· Saône – Mâcon - Rhône
· Loire – Tours – Atlantische Oceaan
DAG 8 - Zaterdag 14 juli – 7de etappe – Bourg-en-Bresse – Le Grand-Bornand (6 ptn)
· Opdracht 1
Wat is de belangrijkste toeristische functie van dit stadje in … (2)


· skitoerisme tijdens de winter, wandelen/fietsen tijdens de zomer 
· Opdracht 2
In welke hoogtezone kunnen we deze foto situeren? Omcirkel het goede antwoord. (1)
· hoogland

· Opdracht 3
Welk hoogteverschil moet de skiër ‘overwinnen’ als hij van het hoogst gelegen punt van de skipistes naar het laagst gelegen punt van de skipistes afdaalt? Omcirkel op de foto ook die twee punten. (3)

· 1100 meter (Omcirkel Mont Lachat – 2100m – en Le Grand Bornand Village – 1000m)

DAG 9 – Zondag 15 juli – 8ste etappe – Le Grand-Bornand – Tignes (8 ptn)
· Opdracht 1
Deze vraag staat op 8 punten. Men kan 1 punt verdienen per goed antwoord.


Heuvel (f) – heuvelland (g) – berg (d + h) – gebergte (a + c) – vlakte (b) – plateau (e)

DAG 10 - Maandag 16 juli – rustdag in Tignes (11  ptn)
· Opdracht 1

Deze vraag staat op 11 punten. Men kan 1 punt verdienen per goed antwoord.


Alpen (1) – Pyreneeën (3) – Sierra Nevada (11) – Kaukasus (10) – Schotse Highlands (4) – Dinarische Alpen (8) – Karpaten (9) – Ardennen (2) – Vogezen (7) – Centraal Massief (6) – Apennijnen (5)

DAG 11 - Dinsdag 17 juli – 9de etappe - Val-d’Isère – Briançon (6 ptn)
· Opdracht 1

Vul de hoofd- en bijwindrichtingen in. Werk met de Michelin-kaart op de powerpoint. (6)

- Briançon ligt ten ZUIDWESTEN van Col du Galibier.

- Chantemerle ligt ten ZUIDZUIDWESTEN van Col du Granon.

- Col du Galibier ligt ten NOORDEN van Col du Lautaret.

- Serre Chevalier ligt ten WESTNOORDWESTEN van Briançon. 

- Bardonècchia ligt ten NOORDEN van Briançon.

- Névache ligt ten OOSTEN van Col du Lautaret.

DAG 12 - Woensdag 18 juli – 10de etappe – Tallard – Marseille (15 ptn)
· Opdracht 1

Deze kaart heeft een schaal van 1 : 25 000. Hoeveel km stelt 10 cm op de kaart in werkelijkheid voor? (2)

· 2,5 km

· Opdracht 2

Deze kaart heeft een schaal van 1 : 25 000. Welke schaal ga je gebruiken om de meeste details over je gebied terug te vinden? Omcirkel het goede antwoord. (2)

· 1 : 100 000
· Opdracht 3

Op de topografische kaart staan vijf punten aangeduid: 1 – 2 – 3 – 4 - 5. Foto X is genomen op punt X  op de topografische kaart. In welke richting is foto X genomen? Omcirkel het goede antwoord. (5)

· richting 1
· Opdracht 4

Waar kan foto Y genomen zijn? Maak gebruik van de legende (zie powerpoint). Noteer een kruisje op een mogelijke plaats op de topografische kaart. (4)

· foto Y is genomen aan het skistation van Station de Lure. Op de foto zijn de skiliften duidelijk waarneembaar. Met behulp van de legende kom je tot de conclusie dat er maar 1 symbool op de kaart naar een skistation (nl. Station de Lure) verwijst. 

· Opdracht 5

In welk seizoen is foto Y genomen? Omcirkel het goede antwoord. (2)


· zomer
DAG 13 - Donderdag 19 juli – 11de etappe – Marseille – Montpellier (10 ptn)
· Opdracht 1
Welke van de 4 klimatogrammen past bij Marseille en Montpellier? Gebruik de atlas indien nodig. Omcirkel het goede antwoord. (4)

· klimatogram B

· Opdracht 2
Welke van de 4 foto’s is genomen in de streek rond Marseille en Montpellier? Gebruik de atlas indien nodig. Omcirkel het goede antwoord. (4)

· foto A

· Opdracht 3

Welk vegetatietype hebben we in Marseille? Gebruik de atlas indien nodig. (2)

· hardbladige, altijdgroene vegetatie (maquis of garrigue)

DAG 14 - Vrijdag 20 juli – 12de etappe – Montpellier – Castres (8 ptn)
· Opdracht 1
Deze vraag staat op 8 punten. Men kan 1 punt verdienen per goed antwoord.


V-dal (c + e) – U-dal (b) – vlakdal (d) – vlakbodemdal (a + g) – kloofdal (h) – boogdal (f)

DAG 15 - Zaterdag 21 juli – 13de etappe – Albi – Albi (6 ptn)
· Opdracht 1
Noteer de twee belangrijkste industrietakken in de omgeving van Toulouse. Gebruik de atlas. Noteer bij elke industrietak ook de namen van andere steden in Frankrijk waar deze industrietak aanwezig is. (6)

- Industrietak 1 = vliegtuigindustrie
  Andere Franse steden = Parijs
- Industrietak 2 = textielindustrie
  Andere Franse steden = Lille – Amiens – Parijs – Epinal – Straatsburg – Mulhouse –  

        Lyon – St-Etienne

DAG 16 - Zondag 22 juli – 14de etappe – Mazamet – Plateau de Beille (10 ptn)
· Opdracht 1
Welk soort landschap krijgen de toeristen op Plateau de Beille te zien? Omcirkel het (de) goede antwoord(en). (2)

· landelijk – toeristisch
· Opdracht 2

Som 3 aantrekkingsfactoren op van het skistation van Plateau de Beille. (3)


· hooggebergte – skiën – prachtige landschappen – luxe – horeca - …

· Opdracht 3
Som 5 voorzieningen op die de skitoerist zeker zal tegenkomen tijdens zijn skivakantie op Plateau de Beille. (5)

· autosnelwegen richting hooggebergte (= bereikbaarheid) – skiliften – geschikte hellingen voor Alpine ski, snowboarden en langlaufen – hoger gelegen skistations voor meer sneeuwzekerheid – hotels – horeca - …

DAG 17 - Maandag 23 juli – 15de etappe – Foix – Loudenvielle (8 ptn)
· Opdracht 1
Op de vier uittreksels van topografische kaarten is een plaats aangeduid met een letter en de kijkrichting van de fotograaf. Op welke van de vier kaarten ligt de plaats waarop onderstaande foto is genomen? (8)

· topografische kaart C is de enige kaart die past bij de foto.
DAG 18 - Dinsdag 24 juli – rustdag in Pau (4 ptn)
· Opdracht 1

Is foto B genomen in het noorden of het zuiden van Pau? Maak gebruik van atlas en onderstaand stadsplan van Pau. Omcirkel het goede antwoord. (4)

=> zuiden van de stad (omdat je de Pyreneeën ziet liggen)
DAG 19 - Woensdag 25 juli – 16de etappe – Orthez – Gourette / Col d’Aubisque (7 ptn)
· Opdracht 1
Hoogte van de helling (1): 1709m
Lengte van de helling (1): 18 000 meter
Gemiddelde hellingsgraad (5): 6,5167% (lengte: 18 000m + hoogteverschil: 1173 meter)
DAG 20 - Donderdag 26 juli – 17de etappe – Pau – Castelsarrasin (13 ptn)
· Opdracht 1
Deze vraag staat op 6 punten. Men kan 1 punt verdienen per goed antwoord.
dorpskern (a + c + d) – gehucht (e) – woonwijk (a) – lintbebebouwing (c) – verspreide bebouwing (f) – aaneengesloten bebouwing (d) – gegroepeerde bebouwing (a + c)
· Opdracht 2

Noteer op onderstaande foto volgende bewonings-vormen (met een cijfer) indien mogelijk: dorpskern (1) – gehucht (2) – woonwijk (3) – lintbebouwing (4) - verspreide bebouwing (5) – aaneengesloten bebouwing (6) – gegroepeerde bebouwing (7) (7 ptn)













DAG 21 - Vrijdag 27 juli – 18de etappe – Cahors – Angoulême (3 ptn)

· Opdracht 1
Bepaal met behulp van de lijnschaal de werkelijk afstand (= in vogelvlucht) tussen startplaats Cahors en aankomstplaats Angoulème. Gebruik de atlas! (3)
· 168 kilometer  (5,6 cm + schaal 1 : 3 000 000 -> 1 cm = 30 km)

DAG 22 - Zaterdag 28 juli – 19de etappe – Cognac – Angoulème (6 ptn)
· Opdracht 1






DAG 23 - Zondag 29 juli – 20ste etappe – Marcoussis – Paris / Champs Elysées (8 ptn)
· Opdracht 1

Onderstaande foto toont een stedelijk landschap. Geef twee kenmerken van dit soort landschap. (2)

· veel huizen, kerk, weinig open ruimte

· Opdracht 2

Plaats elke foto van een plaats in Parijs (d.m.v. een letter) bij de juiste functie in de tabel. Gebruik de atlas indien nodig. Meerdere foto’s per functie zijn mogelijk. (6)
woonfunctie (a +f) – handelsfunctie (a) - culturele functie (c) – economische functie (a + d) – intellectuele functie (e) – toeristische functie (a + c + b) – ontmoetingsfunctie (-) – recreatieve functie (b) – bestuurlijke functie (d)
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Ruim een jaar geleden kwam ik op het idee om voor mijn scriptie het vak aardrijkskunde te kiezen. Tijdens de studiereis in Nederland praatte ik erover met enkele laatstejaars studenten. Mijn beslissing stond al vlug vast. Twee weken later bracht ik mevrouw Snoeck op de hoogte. Begin juli werden de grote lijnen uitgetekend. In augustus nam ik vele foto’s tijdens mijn fietsreis door Frankrijk en vervolgens begon ik met het eigenlijke opzet van deze scriptie: originele, bruikbare en motiverende toetsvragen opstellen. Een jaar later is mijn werk af. Mijn voorliefde voor wielrennen leverde de Tour de Géographie, de Ronde van Frankrijk voor aardrijkskundigen, op. De leerlingen nemen het in deze spelvorm tegen elkaar op.
Het doel van deze scriptie was tweevoudig: enerzijds wilde ik de leerlingen met deze scriptie motiveren voor het vak aardrijkskunde, anderzijds hoopte ik een originele en bruikbare syntheseoefening te maken voor de leerlingen van de eerste graad. 

Het theoretische gedeelte heb ik zoveel mogelijk beperkt. De aandacht van mijn scriptiebegeleider en mezelf ging vooral uit naar het praktische gedeelte, namelijk toetsvragen opstellen. Ik heb lange tijd getwijfeld of een Ronde van Frankrijk voor aardrijkskundigen wel mogelijk was, maar uiteindelijk heb ik het er toch maar op gewaagd. Als leidraad nam ik het rittenschema van de Tour 2007. Iedere dag moeten de studenten hun wedstrijd ‘rijden’, niet door met hun fiets rijden, maar door aardrijkskundige vragen op te lossen. Ik heb geprobeerd om alle aardrijkskundige aspecten in dit spel te verwerken: landschapsfoto’s, topografische kaarten, klimatogrammen, atlasgebruik, teeltdiagrammen, topografie, wiskunde, enz. 

Deze scriptie heeft ook een enorm voordeel: ze kan door iedereen naar eigen interesses en voorkeuren worden aangepast. Zowel de PowerPoint als de opdrachtenbundel staan op bijgevoegde cd-rom. Ik hoop alleszins dat heel wat leerkrachten en studenten aardrijkskunde er in hun lessen gebruik van kunnen maken.
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OPDRACHT 1 - Teken het dwarsprofiel doorheen Oedelemberg. (schaal 1 : 50 000) (2)
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